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التعرف على المعتقددات السدائدل لددع معلمدر الرياضديات إلى    الدراسة الحاليةهدفت       

فر محافظدة المجمعدة نحدو الدتعلم اليندائرك والنشدف عدا درلدة الصدروق ايح دائية يديا 

متوسددطات درجددات معتقدددات معلمددر الرياضدديات نحددو الددتعلم الينددائر والتددر تعدد ع 

ك وما أجل تحقيق ذلك اسدتخدم الياحاداا متغيرات: الخيرل التدريسيةك والمرحلة الدراسيةلل

المنهج الو صر المسحرك وتمالت أدال الدراسة فر استيانة تضمنت خمسدة محداورك هدر: 

طييعة التعلمك والمعرفةك والموقف التعليمر التعلمرك وتقويم الدتعلمك وييئدة الدتعلمق وقدد تدم 

اسدة علددى عيندة تدم اختيارهددا يالطريقدة العشدوائية الطيقيددةك ويلد  عددددها تطييدق أدال الدر

( معلم ما معلمر الرياضيات فر محافظة المجمعةق ويعد جمع الييانات ومعالجتهدا 108)

إح ائياً أظهرت النتائج أا مستوع معتقدات معلمر الرياضيات نحو التعلم الينائر مرتصدع 

ما نشصت النتائج عدا وجدود فدروق ذات درلدة (ق ن5( ما )3,55ويمتوسط حساير يل  )

( يدديا متوسددطات مسددتويات معتقدددات معلمددر 0,01إح ددائية عنددد مسددتوع درلددة )

سدنواتك  10الرياضيات نحو التعلم الينائر ل الح المعلميا الذيا يلغت خيرتهم أنار مدا 

فر حيا نانت الصدروق يديا متوسدط مسدتويات معتقددات معلمدر الرياضديات نحدو الدتعلم 

 الينائر التر تع ع لمتغير المرحلة الدراسية غير دالة إح ائياقً

 معتقدات المعلمك الرياضياتك التعلم الينائرقالكلمات المفتاحية: 

 

 



The beliefs of Mathematics Teachers in AL-

Majmaah Governorate towards Constructive 

Learning 

Dr. Abdullah Bin Juda Al-algofaily     Dr. Turki Bin Muataq Al-Azmi 

 Assistant Professor of Curricula and Teaching Methods             Mathematics Supervisor 

                       AL- Majmaah University.                                                 Hail Education.  

 

Abstract: 

     This study aimed to identify the prevailing beliefs among 

mathematics teachers in Al-Majmaah Governorate towards 

constructive learning, and to reveal the significance of the 

statistical differences between the average degrees of 

mathematics teachers' beliefs towards constructive learning 

attributed to two variables: teaching experience and the stage 

of study. In order to achieve this, the researchers used a 

descriptive survey, and the tool of the study was   a 

questionnaire that covered five criteria: nature of learning, 

knowledge, teaching/learning situation, evaluation of learning, 

and the learning environment. The study tool was applied to a 

Stratified random sample consisting of (108) teachers. After 

collecting and processing the data statistically, the results 

showed that the level of mathematics teachers' beliefs 
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towards constructive learning was high, with an average 

score of (3.55) out of (5). The results also showed that there 

were statistically significant differences at the level of 

significance (001ق) between the average levels of 

mathematics teachers' beliefs towards constructive learning in 

favor of teachers who have more than 10 years of experience, 

while the differences between the average levels of 

mathematics teachers' beliefs towards constructive learning 

related to the variable of the stage of study were not 

statistically significant. 

Key words: teacher beliefs, mathematics, constructive 

learning. 
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 المقدمة: 

م مدا قيدل يعد التعلم ما المجارت العلميدة المهمدة التدر حظيدت يالدراسدة وارهتمدا      

العديد ما الياحايا والتريويياك ونتيجة لتلك الجهود تم التو دل إلدى عدددن مدا النظريدات 

التريوية التر حاولت و ف ظاهرل التعلم وتصسديرها والتنيدب يهداك وتعدد النظريدة الينائيدة 

ما النظريات التريوية التر حاولت تقديم ربية جديدل ونوعيدة فدر التعلديم والدتعلمك وامتدد 

 يرها ليشمل جميع ما يرتيط يالعملية التعليمية التعلميةقتأا

وإدراناً لأهمية النظرية الينائية فقد أندت العديد ما مبسسات اليحث التريدو  علدى       

اسددتخدام ميددادن النظريددة الينائيددةك ماددل: المجلددس القددومر لليحددوث يالوريددات المتحدددل 

والمجلدس الدوطنر الأمريندر ك National Research Council (NRC)الأمرينيدة 

 National Council of  Teachers of  Mathematicsلمعلمدر الرياضديات 

(NCTM)  الذ  سعى إلى إحداث تغيرات جذرية فر تعلدم الرياضديات وتعليمهداك فقدد تدم

الترني  على مساعدل المتعلميا فر تطوير فهمهدم للرياضديات مدا خدعل جعلهدم محدوراً 

تك وتنميدة التصنيدر رئيساً لعملية التعلمك وتع ي  اقة المتعلميا يقدراتهم فر تعلدم الرياضديا

 الرياضر ومهارات التوا ل الرياضر والقدرل على حل المشنعت الرياضية لديهمق

وفر ضوء ذلك ارهتمدام فقدد تعد  ت الربيدة التطييقيدة ل فندار الينائيدة فدر مجدال       

تدريس الرياضياتك وتبند هذه النظرية علدى نشداط المدتعلم ياعتيداره عن دراً مهمداً فدر 

فددةك وعلددى اسددتجاياتا التصاعليددة مددع الييئددة المحيطددةك نمددا تيددر  دور المددتعلم يندداء المعر

http://www.google.com.sa/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CCAQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.nctm.org%2F&ei=HCV7UMizHsuShgfbloDgCQ&usg=AFQjCNG1lDpx7I59-l0huTGwIS9FUwFE7g
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نمشارك مع الآخريا ياسدتخدام طرقدا الخا دة فدر الدتعلمك وتبندد علدى أهميدة خيدرات 

  (قHarris & Alexander, 1998, p116)المتعلم السايقة نمرتن ات للتعلم الجديد  

ضرورل تقيل المعلم لذاتية المدتعلم وميادراتداك   نما تبند ميادن النظرية الينائية على      

وتشجع على دعم مهارات ارستق اء لددع المدتعلم وتحصي هداك وت ويدده يخيدرات واقعيدة 

حقيقة تتحدع مدرناتا السايقةك وتوظيف استجاياتا فدر توجيدا الددروسك والحدرى علدى 

الحدوارات الجماعيدة  توفير أنشطة تاير الصضول الذهنر لدياك نمدا تددعم النظريدة الينائيدة

وارندماج التعاونرك وارهتمدام يدالأداء والصهدم عندد عمليدة التقيديمك والتنويدع فدر أسدالييها 

   (ق181-180مك ى ى  2006المرتن ل على السياقات الحقيقية للتعلم ) يتوا و يتواك  

دل النظدر ويستدعر تطييق ميادن النظرية الينائية فر تعلم الرياضيات وتعليمها إعا         

فر الأدوار والممارسات التدريسية لمعلمر الرياضياتك وإحدداث تجديددات تريويدة تسدهم 

فر تطوير تلك الممارسات يما ينسجم مع ميادن التعلم الينائرك ويالتالر تمنيا المتعلم مدا 

اليناء الصرد  للمعرفةك أو ما خعل عملية التصاوض مع الآخرياق وفر هذا السدياق يشدير 

إلدى أا إحدداث التغيدرات المطلويدة فدر عمليتدر تعلديم ( Pehkonen, 1999)ا يا ندون

وتعلددم الرياضدديات ييدددأ مددا طييعددة النظددرل والمعتقدددات التددر يحملهددا المعلمددوا نحددو 

الرياضيات وتعلمها يدءاً ما المراحل الدراسية الأولدى وانتهداءً ييدرامج إعددادهم المهندر 

 ق(389ى)

ت المطلوية فر الممارسات التدريسية فدر مجدال تعلديم وتعلدم نما أا إحداث التغييرا      

الرياضيات يتطلب معلميا مددرنيا للتوجهدات اي دعحية الحديادةك ويتمالدوا معتقددات 

 (قShahvarani & Savizi, 2007, p54)إيجايية نحوها 

وتبار معتقدات المعلميا فر ت وراتهم وأحنامهم التدر تدبار يددورها فدر سدلونهم       

خل ال صوف الدراسيةك وما الضرور  فهم ينية تلك المعتقدات؛ لتحسيا أداء المعلمديا دا

 ق(Borg, 2001, p186)المهنر وممارساتهم التدريسية  



ونظراً لأهمية المعتقدات ودورها فر توجيا وتحديد سلوك المعلم داخدل ال دف فقدد       

 (Tatto, 1999)تداتو حظيت ياهتمام علمر لدع العديدد مدا المتخ  دياك حيدث يبندد 

على ضرورل فهم قيم ومعتقدات المعلميا التر يحملونها نحو قراراتهم التدريسدية نمددخل 

(ق 96رستحداث مناحر تعليمية تعلمية قادرل على تطدوير العمليدة التعليميدة التعلميدة )ى

م( إلددى أا دراسددة المعتقدددات تماددل مدددخعً لتطددوير الممارسددات 2015ويشددير عشددو  )

 (ق8وجعلها منسجمة مع التوجهات الحدياة فر تعليم وتعلم الرياضيات )ىال صية  

وقد سعت يعدض الدراسدات إلدى النشدف عدا معتقددات معلمدر الرياضدياتك حيدث       

أا معتقددات معلمدر الرياضديات  (Beswick, 2005)أظهرت نتائج دراسدة يدر سدويك 

متعلم نمحور للعمليدة التعليميدة للمرحلة الاانوية تتجا نحو حل المشنعت والترني  على ال

وتنسددجم مددع النظريددة الينائيددةق وأظهددرت نتددائج دراسددة نددل مددا: شدداهصرانر وسددافي   

Shahvarani & Savizi, 2007)) و اندداروس ورخددروا ك(Zacharos et al, 

أا معتقدات معلمر الرياضيات تتماشى مدع النظدرل التقليديدةق فدر حديا أظهدرت   (2007

م( أا معتقدات الطلية المعلميا نحو تعلم الرياضديات وتعليمهدا 2010نتائج دراسة رياا )

تتصق يشنل عام مدع التوجهدات الحديادة لدتعلم الرياضديات وتعليمهداق نمدا أظهدرت نتدائج 

عا تغير معتقدات معلمدر الرياضديات  (Conner et al, 2011)دراسة نونر ورخروا 

حدول المعلدم إلدى التعلديم المتمرند  نحو تعليم الرياضيات وتعلمها مدا التعلديم المتمرند   

م( أا معلمدر الرياضديات يشدنل 2018حول المتعلمق وقد نشصت نتائج دراسة الطروانة )

عام يمتلنوا معتقددات أنادر توافقداً مدع النظريدة الينائيدةق وانطعقداً مدا ارهتمدام العلمدر 

ية وجعلهدا منسدجمة يالنظرية الينائية فر التعليم والتعلمك وتطوير ممارسات المعلميا ال ص

مع التوجهات الحدياة فر تعليم وتعلم الرياضيات فإا الدراسة الحاليدة تلقدر الضدوء علدى 

 معتقدات معلمر الرياضيات نحو التعلم الينائرق
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 مشكلة الدراسة:

تستند مناهج الرياضيات يالمملنة العريية السعودية فر الوقت الحدالر علدى النظريدة       

تنصيذها ممارسة المعلم للتدريس اليندائرك ووفقداً لدذلك تغيدر دوره ليندوا   الينائيةك ويتطلب

مرشداً وموجهاً وميسراً للطعب أاناء تعلمهمك نما أ يح مدا الضدرور  أا يندوا معلدم 

الرياضدديات علددى معرفددة يميددادن الددتعلم الينددائر وتوظيصهددا أاندداء عمليددة التدددريس؛ لأا 

ر تلقيا المعرفة الرياضية لطعيا قد يعيق ما تحقيق استمراره يالدور التقليد  والمتمال ف

 الأهداف التر طورت ما أجلها مناهج الرياضياتق

وعلى الرغم ما الجهود التريوية الميذولة ما أجل تنميدة ممارسدة التددريس اليندائر       

 لدع المعلميا والمت امنة مع عملية تطوير مناهج الرياضيات إر أا أداء المعلميا ريد ال

دوا المددأمولك وهددذا مددا رحظددا الياحادداا مددا خددعل خيرتهمددا التدريسددية والعمددل فددر 

ايشراف التريو ك وما أظهرتا أيضاً نتائج يعض الدراسات المحليدة حيدث نشدصت نتدائج 

هددد( عددا سدديادل طددرق التدددريس التقليديددة فددر تعلدديم الرياضدديات 1433دراسددة العتييددر )

هدد( عدا ضدعف اسدتخدام 1434دراسدة الحريدر )يالمرحلة المتوسطةك نما نشصت نتائج  

معلمات الرياضيات لطرق التدريس التر تستند لها نتب الرياضيات فر المرحلة الاانويدةك 

م( تدددنر درجددة ممارسددة معلمددر الرياضدديات 2018وأظهددرت نتددائج دراسددة المرحيددر )

ات يعدض رستراتيجيات التدريس الينائر فر المرحلة اريتدائيةك وقد نداا مدا يديا تو دي

 هذه الدراسات ضرورل النشف عا معتقدات معلمر الرياضيات نحو النظرية الينائيةق   

وممدددا تقددددم يظهدددر لليددداحايا ضدددعف ممارسدددات معلمدددر الرياضددديات لمهدددارات       

واستراتيجيات التددريس اليندائرك ونظدراً لأهميدة دراسدة المعتقددات وتأايرهدا فدر توجيدا 

وتطوير ممارساتا ال صيةك فإا الدراسة الحاليدة تسدعى  وتحديد سلوك المعلم داخل ال ف

 إلى النشف عا المعتقدات السائدل لدع معلمر الرياضيات نحو التعلم الينائرق

 



 : دراسةأسئلة ال

 تتحد مشنلة الدراسة يالسبال الرئيس التالر:   

 ئر؟"     "ما المعتقدات السائدل لدع معلمر الرياضيات يمحافظة المجمعة نحو التعلم الينا

 :دراسةال وضفر

 سعت الدراسة إلى التحقق ما الصروض التالية: 

توجددد فددروق ذات درلددة إح ددائية يدديا معتقدددات معلمددر الرياضدديات يمحافظددة  -1

 المجمعة نحو التعلم الينائر تع ع لمتغير الخيرل التدريسيةق

ر توجد فروق ذات درلة إح ائية يديا معتقددات معلمدر الرياضديات يمحافظدة  -2

 جمعة نحو التعلم الينائر تع ع لمتغير المرحلة الدراسيةقالم

 : دراسةأهداف ال

 هدفت الدراسة إلى تحقيق ما يلر: 

التعرف على المعتقدات السائدل لدع معلمر الرياضيات يمحافظدة المجمعدة نحدو  -1

 التعلم الينائرق

معتقددات معلمدر  درجدات متوسدطات  يديا  ايح دائية  الصروق  درلة  عا  النشف -2

والمرحلة   كالخيرل التدريسية  لمتغير   تع ع  والتر  يات نحو التعلم الينائرالرياض

 ق  الدراسية

 : دراسةأهمية ال

 تتضح أهمية الدراسة فر أنها: 

 ويالتدالرك  الينائر لدع معلمر الرياضيات  الوعر يالتعلم   مستوع  رفع  فر  تسهم   قد -1

 ق   لديهم   التدريسية  الممارسات  تحسيا
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تع يد  المعتقددات المرتصعدة لمعلمدر الرياضديات   فرالرياضيات    مشرفر  تصيد  قد -2

نحو التعلم الينائرك والترني  على تحسيا وتطوير معتقداتهم المنخصضة عند ينداء 

 وت ميم يرامج التنمية المهنيةق

قددد تصيددد مبسسددات إعددداد معلددم الرياضدديات عنددد تطددوير اليددرامج التعليميددة فددر  -3

    الترني  على التعلم الينائر وميادئاق     

 فدر  يصيدد  قدد  الرياضيات نحو التعلم الينائرك ممدا  معلمر  معتقدات  لقياس  تقدم أدال  -4

  ق  أخرع  ودراسات  يحوث فر  واستخدامها  الأدال   هذه   تطوير

 :دراسةحدود ال

 فر:  تتمال حدود الدراسة

لدددع  المعتقدددات السددائدل علددى تعددرف  الدراسددة تاقت ددرالحدددود الموضددوعية:  -1

 قعلم الينائرنحو الت  معلمر الرياضيات

يمددارس الينديا فدر على معلمر الرياضديات الدراسة  تم تطييق  الحدود المنانية:   -2

 قمحافظة المجمعة

فر الص ل الدراسدر الأول مدا العدام الحالية    الدراسةتم تطييق  الحدود ال مانية:   -3

 هق1441-1440الدراسر  

 : دراسةمصطلحات ال

 التعلم البنائي: 

الددتعلم الينددائر يأنددا: "عمليددة تتطلددب  (Glasserfeld, 2001)يعددرف جعسددرفيلد       

تصاعل المعرفة السايقة مع الأفنار الحالية فدر سدياق ييئدة محيطدة مناسدية تسداعد المدتعلم 

 على يناء المعرفة"ق

يأنا: "عملية ينائية نشدطة ومسدتمرل تحددث   التعلم الينائر  م(2007 يتوا )  ويعرف      

وتتضددما تمايددل المددتعلم لمعلومددات وأفنددار جديدددل  مددا خددعل تصاعددل المددتعلم مددع ييئتدداك

 (ق38ومواءمة ذلك مع خيراتا السايقة")ى



 معتقدات المعلم:  

م( معتقدات المعلم يأنها: "إطدار فندر  يتشدنل يصعدل الخيدرل 2016يعرف إيراهيم )      

مهدام الشخ ية والمعرفة المهنية يستند إليا المعلم فر التخطيط واتخاذ القرارات وتحديد ال

 (ق6المرتيطة يالمواقف ال صيةك ويستدل عليا ما أقوال المعلم وسلونا" )ى

ويعرف الياحااا معتقدات معلمر الرياضديات إجرائيدًا يأنهدا: ايطدار الصندر  الدذ        

وتنصيذه وتقويماك والدذ  يسدتدل عليدا عند التخطيط للتدريس  يستند إليا معلمو الرياضيات  

   الرياضيات فر الأدال المعدل لقياس ذلكق وا معلمالدرجة التر يح ل عليهي

 :النظريالإطار 

 أولاً: النظرية البنائية

تعود النظرية الينائية يجذورها التاريخية إلى عهد سقراط وأفعطوا وأرسطو الدذيا       

 Augustin) تحداوا جميعاً عا تنويا المعرفةك ونذلك إلى ما أشدار لدا أوغسدتيا سدنت

cents)  ع أنا يجب ارعتمداد علدى الخيدرات الحسدية عنددما ييحدث النداس عدا حيث ير

حيدث أندد علدى ضدرورل وأهميدة    (Bstaloze)الحقيقةك وإلى أيضاً ما أندده يسدتالو    

-10مك ى2015الحواس نأدوات للتعلم ونادع يدريط الدتعلم يخيدرات الأطصدال )حييدبك  

 (ق 11

لتريويددة شدديوعًا وقيددورً لدددع أوسدداط وتعددد النظريددة الينائيددة مددا أشددهر النظريددات ا      

ا ويدددايات القددرا الحدداد  التريددوييا خا ددة فددر العقددد الأخيددر مددا القددرا العشددري

 (ق49مك ى2001)عيدالسعمك  والعشريا

 المعرفدر  المنحدى  وشدهرل   أهميدة  وما أنارها  عدل   مناح  إلى  النظرية الينائية  وتنقسم       

 المدددرنات علددى ويرندد  إلددى يياجيددا  حددىالمعرفيددةك ويعددود هددذا المن يالينائيددة ويعددرف

 هدو الآخدر والمنحدى معندىق ذ  تعلدم  لتندويا ذاتيدا؛ ينابهدا  يدتم   التدر  الصرديدة  والخيرات

ويعدود هدذا المنحدى إلدى فيجوتسدنرك   ارجتماعيدةك  ويسدمى يالينائيدة  المنحى ارجتماعر 
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 ندإجراءات واللغدةوالاقافدةك   والييئدةك  والأقدرااك  المعلم   مع  تصاعل المتعلم   على  هذا  ويرن 

 ق(Fagan,2010,p95)التعلم    لحدوث فعالة

 أا  قوامهدا  المعرفدر   وتطدوره   الصدرد  تعلدم   فدر  ربيدة  وتعرف النظرية الينائية يأنهدا      

 مدع المعرفيدة العقليدة قدراتدا تصاعدل لديدا  نتيجدة التصنير أنماط  يناء  فر  نشطًا  ينوا  الصرد

 ربية تريوية تهددف يأنها نذلك تعريصها اويمن  (Garcia,2011,p150)الجديدل   الخيرل 

 السدايقة  وخيدرتهم   الآنيدة  معدرفتهم   سدياق  داخدل  جديددل   لمعدانر  المتعلمديا  ينداء  إعادل   إلى

 ق(Fagan,2010,p93)التعلم    ييئة  ومجريات

وتقوم النظرية الينائية على مجموعة ما ارفتراضات التر تشنل فر مجملها تندويا       

(ك 21مكى1992(ك و يتدوا )46مك ى1991لددع محمدد )  المعرفةك وهدر نمدا وردت

 ( نما يلر:  257مك ى2005(ك وعلر )11مك ى2002وعصت والطناو  )

ارفتراض الأول: إا المعارف عيارل عا أينية عقلية منظمة داخليا تمادل قواعدد  -1

 للتعامل مع المعلومات ويتم عا طريقها تنظيم الأحداث ي ورل إيجاييةق

ا وظيصة المعرفة هدر التنيدف مدع تنظديم العدالم المحسدوسك ارفتراض الاانر: إ -2

حيث تساعد الصرد فر تصسدير مدا يمدر يدا مدا خيدرات حياتيداك وعليدا فدإا ينداء 

 المعرفة فر النظرية الينائية هر عملية يحث عا المواءمة ييا المعرفة والواقعق

الخا دةك ارفتراض الاالث: إا الصرد الواعر يينر المعرفة اعتمادا علدى خيرتدا   -3

ور يستقيلها ي ورل سليية ما الآخرياك ويبند هذا ارفتراض على نقاط أساسية 

 فر انتساب المعرفة ما منظور الينائية هر:

 يينر الصرد المعرفة الخا ة ينصسة عا طريق استخدام العقلق  

 الخيرل هر المحدد الأساسر لمعرفة الصردق  

فرد  والميادن والأفنار ما  المصاهيم  تنتقل  يينر نل    ر  نصسا؛ يل  يالمعنى  لآخر 

 فرد معنى خا اً ياق



 ثانيا: التعلم البنائي 

 الينائيدة  ل فنار  التطييقية  الربية  تع  ت  الينائية  النظرية  إلى  التريوييا  اهتمام   ياتجاه       

مجال التعليم والتعلم وأ يحت ما النظريات المهمة التر شدا  اسدتخدامها فدر تصسدير   فر

لذلك ير  م طلح التعلم الينائر وشا  استخداما فر اليحوث التريويدةك وقدد عملية التعلمك  

حاول العديد ما المتخ  يا والمهتميا يمجال النظرية الينائيدة توضديح هدذا الم دطلح 

وتعريصا وما المحاورت التر وجدها الياحااا يعد الرجو  للدراسات والأدييدات التريويدة 

 المتخ  ة ما يلر:

ر التعلم الينائر يأنا: "ذلك النو  ما التعلم الذ  يشجع علدى التصنيدر وحدل يعرف ويتل     

المشنعت وعلى التعاوا والمناقشة مدع الآخدريا ونمدو المهدارات ارجتماعيدة مدا خدعل 

 (ق  4-3مك ى2003مراحلا: المهامك والمجموعات المتعاونةك والمشارنة" )أمينة الجند ك  

م( الدتعلم اليندائر يأندا: "عمليدة مسدتمرل فدر 2007)  نما يعرف الهاشمر والغ او       

اليحددث عددا المعددانر وينائهددا وتنييددف للمخططددات العقليددة لمواءمددة الخيددرات الجديدددل" 

 (ق152)ى

وللتعلم الينائر خ ائى تمي ه عا غيره فر ظل وجود النظريات الأخرعك وتظهدر       

(ك والترتور  والقضدال 20ىمك ى  2003فيا العديد ما الميادن التر حددها ) يتوا ك  

 ( فيما يلر:351مك ى2006)

التعلم عملية ينائية نشطة ومسدتمرل وغرضدية التوجيدا: ويق دد يدذلك أا الدتعلم  -1

عملية يناء ترانيب جديدل تنظم وتصسر خيرات الصدرد فدر ضدوء معطيدات العدالم 

تسدتمر المحيط ياك ييذل ما خعلها المتعلم جهدًا عقليًا رنتشاف المعرفدة ينصسداك 

مع المتعلم مدع حياتا ويسعى ما خعلها لتحقيق أغراض معيندة تسدهم فدر حدل 

مشنلة تواجها أو تجيب عا أسئلة محيرل لديا أو ترضر ن عة داخلية نحو تعلدم 
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موضو  ماك وهذه الأغراض هر التر توجا أنشدطة المدتعلم وتندوا يماايدة قدول 

 الدافع الذاتر لاق

أساسدر لينداء الدتعلم ذ  المعندى: حيدث أا التصاعدل المعرفة القيلية للمتعلم شرط   -2

ييا المعرفة القيلية للمدتعلم والمعرفدة الجديددل تعدد إحددع المنوندات المهمدة فدر 

 عملية التعلم ذ  المعنىق

الهدددف مددا عمليددة الددتعلم هددو إحددداث تنيصددات تتددواءم مددع الضددغوط المعرفيددة  -3

 الممارسة على خيرل الصردق  

يقية تهرء أفضدل ظدروف للدتعلم: فدالتعلم القدائم علدى مواجهة المتعلم يمشنلة حق -4

المشنعت يساعد المتعلميا على يناء معنى لما يتعلموناك وينمر الاقدة لدديهم فدر 

 قدرتهم على حل المشنعتق

تتضما عملية التعلم إعادل يناء الصرد لمعرفتا ما خعل عملية تصاوض اجتمداعر  -5

ما خعل أنشطتا الذاتيدة فحسدبك يدل مع الآخريا: أ  أا الصرد ر يينر معرفتا  

يتم اليناء أيضًا ما خعل مناقشة الصرد لما تو ل إليدا مدا معداا مدع الآخدرياك 

 مما يترتب عليا تعديل ما تو ل إلياق

إا يناء المعنى هو فعل عقلر يحدث داخل الدماغك لذا فدإا الأفعدال الجسددية فدر  -6

 قالخيرات المحسوسة ضرورية للتعلم ولننها ر تنصر

التعلم عملية تحتاج لوقدتك إذ أا الدتعلم ر يحددث يشدنل رندر مياشدرك ويحدداث  -7

التعلم ذ  المعنى فإا ذلك يتطلب إعادل التأنيد على أفنار معيندةك وتأمدل معدانر 

 جديدل واستخدامها فر مواقف حياتيةق

 ثالثا: معتقدات معلم الرياضيات 

د نوعيا ما المعتقددات نحدو تعلديم ( إلى وجوAn et al, 2004يشير را ورخروا )      

الرياضياتك وهر المعتقدات التقليديدة التدر ترند  علدى التدذنر والتددريب للو دول إلدى 

مسددتوع ايتقددااك والمعتقدددات الينائيددة التددر ترندد  علددى الصهددم وايدراكك ويضدديف أا 



عرفدة المعتقدات الينائية تبار فر سلوك معلم الرياضيات ويستشدعر أهميدة فهدم الطليدة للم

الرياضيةك وريط المعرفة الجديدل مدع المعرفدة السدايقة مدا خدعل إتاحدة الصدرى للطليدة 

لممارسددة الرياضدديات يأنصسددهمك فددالمعلم وفقدداً لددذلك ر يرندد  علددى المعرفددة المصاهيميددة 

والمعرفة ايجرائية فحسبك يل يتعدع ذلك إلى جعل الطلية يمارسوا المعرفدة الرياضدية 

 ق  ويطيقونها فر حياتهم 

وتتأار معتقدات المعلميا نحو تعلم الرياضيات وتعليمها يمجموعة مدا العوامدل مدا       

أهمهددا الخيددرات السددايقة للمعلمدديا فددر تعلددم الرياضددياتك والتدددريس ال ددصرك وتصاعددل 

الأقرااك والقناعة ينتائج اليحوث فر مجال تعلديم الرياضدياتك واسدتخدام الرياضديات فدر 

ويرامج إعداد المعلمدياك يايضدافة إلدى عوامدل متعلقدة يالجواندب مواقف حياتية متعددلك  

 Barkatsasالسياسية وارجتماعية وارقت ادية والتاريخية السائدل فر الييئة ارجتماعية)

& Malone, 2005, 75 ق) 

وما العوامل المبارل فر معتقدات معلمر الرياضيات أيضاً ما أظهرت نتائج دراسة       

فقد نشصت عا وجود عوامل تبار على  (Anderson et al, 2005)ا أندرسوا ورخرو

الععقة يديا معتقددات معلمدر الرياضديات للمرحلدة اريتدائيدة وممارسداتهم ال دصية ومدا 

عا وجدود عوامدل  (Boz, 2008)أهمها الخيرل التدريسيةق نما نشصت نتائج دراسة يو  

عدداد معلدم الرياضدياتك والخيدرل تبار فر معتقدات معلمر الرياضدياتك ومنهدا: يدرامج إ

م( أا 2017التددر انتسدديها عندددما ندداا طاليدداقً وأظهددرت نتددائج دراسددة خليددل والمددالنر )

التريية الميدانية ومقررات الرياضيات التخ  ية تعد ما أير  العوامدل التدر تدبار فدر 

المهنيدة معتقدات معلمر الرياضيات قيل الخدمةك فر حيا يعد دليل المعلم ويرامج التنميدة  

 ما أهم العوامل المبارل فر معتقدات معلمر الرياضيات أاناء الخدمةق
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 الدراسات السابقة:

إلدددى تق دددر معتقددددات معلمدددر  (Beswick,2005)هددددفت دراسدددة يدددر سدددويك       

الرياضيات للمرحلة الاانوية حول الرياضيات وتعليمها وتعلمهاك وفحى الععقة ييا هدذه 

ال صية المدرنة ما قيل طليتهمك وقد طيقت هذه الدراسة على عينة المعتقدات وييئة التعلم  

( مددارس فدر أسدترالياك ولتحقيدق أهدداف الدراسدة 6( معلم ومعلمة فر )25تنونت ما )

استخدم الياحث استيانة المعتقدات واستيانة ييئدة الدتعلم ال دصيةك وقدد أظهدرت نتدائج هدذه 

لمشدنعتك والترنيد  علدى المدتعلم نمحدور الدراسة أا معتقدات المعلميا تتجا نحو حل ا

 للعملية التعليميةك وتنسجم مع النظرية الينائيةق  

( إلدى (Shahvarani & Savizi, 2007نما هددفت دراسدة شداهصرانر وسدافي         

تق ر معتقدات معلمر المرحلة العليا نحو الرياضيات وتعليمها وتعلمهاك ودراسة الععقدة 

يطدة يالمعتقدداتك وقدد طيقدت الدراسدة علدى عيندة تنوندت مدا ييا يعدض العوامدل المرت

( معلددم فددر المدددارس الخا ددة والحنوميددة فددر مدينددة طهددرااك ولتحقيددق أهددداف 100)

الدراسة اسدتخدم الياحدث اسدتيانة المعتقدداتك وأظهدرت نتدائج هدذه الدراسدة أا معتقددات 

 يات وتعليمها وتعلمهاقالمعلميا يشنل عام تتصق مع الربية التقليدية نحو طييعة الرياض

م( دراسدددة هددددفت إلدددى التعدددرف علدددى معتقددددات الطليدددة 2010وأجدددرع ريددداا )      

المعلمددديا فدددر جامعدددة القددددس المصتوحدددة نحدددو تعلدددم الرياضددديات وتعليمهددداك وفحدددى 

درلدددة الصدددروق وفقددداً لمتغيدددرات الجدددنس والتخ دددى ومسدددتوع السدددنة الدراسدددية 

ة تددم تطييددق مقيدداس المعتقدددات علددى عينددة والتصاعددل يينهمدداك ولتحقيددق أهددداف الدراسدد

( طالدددب وطاليدددة تدددم اختيدددارهم يالطريقدددة العشدددوائية الطيقيدددة مدددا 161تألصدددت مدددا )

طليدددة جامعدددة القددددس المصتوحدددة فدددر تخ  دددر الترييدددة اريتدائيدددة والرياضددديات 

يمنطقدددة الخليدددل التعليميدددة المنتظمددديا فدددر الص دددل الادددانرك وأظهدددرت نتدددائج هدددذه 

الطليددة المعلمدديا نحددو تعلددم الرياضدديات وتعليمهددا تتصددق يشددنل  الدراسددة أا معتقدددات

عددام مددع التوجهددات الحدياددة لددتعلم الرياضدديات وتعليمهدداك نمددا نشددصت النتددائج عددا 



وجدددود فدددروق ذات درلدددة إح دددائية يددديا معتقددددات الطليدددة المعلمددديا تيعددداً لمتغيدددر 

عدداً التخ ددى ل ددالح طليددة تخ ددى الرياضددياتك فددر حدديا لددم تنددا الصددروق دالددة تي

 لمتغيرات الجنس ومستوع السنة الدراسيةق  

دراسدة هددفت إلدى تق در  (Conner et al, 2011)نمدا أجدرع ندونر ورخدروا       

معتقدددات معلمددر الرياضدديات يالمرحلددة الاانويددة نحددو الرياضدديات والتدددريسك وفحددى 

فدر   التحورت المحتملة فر تلدك المعتقدداتك ولتحقيدق أهدداف الدراسدة تدم متايعدة التغيدر

معتقدات ستة معلميا ما معلمر الرياضيات فر المرحلة الاانوية وذلك مدا خدعل إجدراء 

مقايعت ومعحظات  صية واستيانات على فترات متعحقةك وأظهرت نتائج هدذه الدراسدة 

أا هناك ايات نسير فر معتقدات المعلميا نحو الرياضياتك فر حيا ناا هناك تغيدر فدر 

عليم الرياضيات وتعلمها مدا التعلديم المتمرند  حدول المعلدم إلدى معتقدات المعلميا نحو ت

 التعليم المتمرن  حول المتعلمق  

ر2018وقددد هدددفت دراسددة الطروانددة )       الرياضدديات  معلمددر معتقدددات م( إلددى تق دد 

( معلمداً 18التدريسديةك وتنوندت عيندة الدراسدة مدا )  يممارسداتهم   تلك المعتقدات  وععقة

لرياضيات فر مدارس مديرية الم ار الجنوير فدر الأرداك ولتحقيدق ومعلمة ما معلمر ا

أهددداف الدراسددة تددم جمددع الييانددات مددا خددعل اسددتيانة المعتقددداتك وأسددئلة ذات ايجايددة 

المصتوحةك ومعحظدة  دصيةك نمدا تدم اسدتخدام التسدجيعت ال دوتية والمرئيدة للح دى 

ت يشدنل عدام يمتلندوا معتقددات ال صيةك وأظهرت نتائج الدراسدة أا المعلمديا والمعلمدا

ك نما أيدع المعلموا معتقددات تقليديدة ينسدب متصاوتدة نحدو أنار توافقاً مع النظرية الينائية

طييعة الرياضيات وتعليمها وتعلمهاك نما أشارت نتائج الدراسة إلى وجود عدم توافق ييا 

 معتقدات معلمر الرياضيات وممارساتهم التدريسيةق



   لغفيلي                        د. تركي بن معتق العازميد. عبدالله بن جديع ا     

 جراءاتها:  منهجية الدراسة وإ

 :دراسةمنهج ال

استخدم الياحااا المنهج الو صر المسحر الذ  يهدف إلى و ف ظواهر أو أحدداث       

أو أشددياء معينددةك وجمددع الحقددائق والمعلومددات والمعحظددات عنهدداك وو ددف وتحديددد 

فدر الواقدعك وهدذا مدا يتوافدق مدع توجدد عليدا  الظروف الخا ة يهاك وتقرير حالتها نمدا  

التعددرف علددى المعتقدددات السددائدل لدددع معلمددر الدراسددة التددر تسددعى إلددى طييعددة هددذه 

 ق  الرياضيات نحو التعلم الينائر

 :مجتمع الدراسة وعينتها

فددر محافظددة ( معلمدداً مددا معلمددر الرياضدديات 151مجتمددع الدراسددة مددا )تنددوا       

رحلدة فدر الم( معلمداً  78يواقدع )مددارس الينديا يالمحافظدة  ك والمدو عيا علدى  المجمعة

وقدد   قفر المرحلدة الاانويدة( معلماً  23ك و)فر المرحلة المتوسطة( معلماً  50ك و)اريتدائية

 الطيقيدةوالذيا تم اختيارهم يالطريقة العشوائية    ياك( معلم108عينة الدراسة ما )  نونتت

مدا ( معلمداً 36ك و)ما معلمدر المرحلدة اريتدائيدة( معلماً 55يواقع )مجتمع الدراسة ما  

( 1ما معلمر المرحلة الاانويةك وفدر الجددول )( معلماً  17ك و)المرحلة المتوسطة  معلمر

 توضيح لتو يع عينة الدراسة وفقاً لمتغير  الدراسةق

 تو يع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير  الدراسة : (1جدول رقم ) 

 المجموع  النسبة المئوية  العدد  مستويات المتغير المتغير 

 الخبرة التدريسية 
 %48,15 52 سنوات فأقل  10

100 % 
 %51,85 56 سنوات   10أنار ما 

 المرحلة الدراسية 

 %50,93 55 ايتدائية 

 %33,33 36 متوسطة  % 100

 %15,74 17 اانوية 
 



   :الدراسةأداة  

قدام الياحاداا يت دميم  اوتحقيق أهدافهواختيار فرضياتها  سبال الدراسةللإجاية عا       

التعرف علدى المعتقددات السدائدل لددع معلمدر الرياضديات نحدو الدتعلم   إلى  هدفتاستيانة  

معتقددات معلمدر ك والنشف عا درلة الصروق ايح ائية يديا متوسدطات درجدات  الينائر

ك التدريسددية : الخيددرل الدراسددة  والتددر تعدد ع لمتغيددر الرياضدديات نحددو الددتعلم الينددائر

مدا   ارسدتيانة وإعددادها علدى عدددن   ق وقد اعتمدد الياحاداا فدر ت دميم والمرحلة الدراسية

ك واشتملت ارسدتيانة فدر  دورتها مجال الدراسة الحاليةالدراسات السايقة التر استهدفت  

طييعة التعلمك والمعرفةك والموقف التعليمر التعلمرك وتقدويم التالية:    محاورالميدئية على ال

رات ارسددتيانة يمقيدداس وقددد تددم تدددريج درجددة ارسددتجاية علددى عيددا قالددتعلمك وييئددة الددتعلم 

وللحندم علدى درجدة خماسر )مرتصدع جدداكً مرتصدعك متوسدطك مدنخصضك مدنخصض جدداً(ك  

المعتقدات النلية أو درجة المحاور وعياراتها استخدم الياحااا معيار الحنم الموضدح فدر 

 ( التالر:2جدول )

 معيار الحنم على مستوع معتقدات معلمر الرياضيات: (2) جدول رقم 

جة العبارة  تقدير در

 الموجبة 

تقدير درجة العبارة  

 السالبة 
 قيمة المتوسط الحسابي مستوى المعتقدات 

 1,80إلى أقل ما  1ما  منخصض جداً  5 1

 2,60إلى أقل ما  1,80ما  منخصض  4 2

 3,40إلى أقل ما  2,60ما  متوسط  3 3

 4,20إلى أقل ما 3,40ما  مرتصع 2 4

 5إلى  4,20ما  مرتصع جداً  1 5

 لتحقق من الصدق الظاهري للأداة:ا

فدر  المتخ  دياعدددن مدا للتحقق ما ال دق الظاهر  لعستيانة تم عرضها على       

والطلددب مددنهم الحنددم علددى وضددوح  كيا( محنمدد7واليددال  عددددهم ) تعلدديم الرياضدديات

العيددارات ودقددة  ددياغتهاك وأهميددة المحدداور والعيددارات وارتياطهددا يموضددو  الدراسددةك 



   لغفيلي                        د. تركي بن معتق العازميد. عبدالله بن جديع ا     

ياط نل عيارل يمحورهاك وحذف أو إضافة أو تعدديل عيدارات ارسدتيانةك وينداءً ومدع ارت

( 5ارسدتيانة وتنوندت فدر  دورتها النهائيدة مدا )  على معحظدات المحنمديا تدم تعدديل

( عيدارل تمدت  دياغتها يارتجداه الموجدب 27( عيدارلك منهدا )39محاور اشتملت على )

   ( عيارل تمت  ياغتها يارتجاه السالبق12و)

 التحقق من صدق الاتساق الداخلي للأداة:

اسددتطععياً علددى عينددة هددا ارتسدداق الددداخلر لعسددتيانة تددم تطييق دددق لتحقددق مددا ل      

 ويعددد ك( معلمدداً مدا معلمدر الرياضديات خددارج عيندة الدراسدة31عشدوائية يلد  عدددها )

الذ  تنتمر إلياك ونذلك يديا  محورحساب معامل ارتياط ييرسوا ييا درجة نل عيارل يال

فدر جددول  تدم التو دل إلدى النتدائج الموضدحةيالدرجة النلية لعستيانة   محوردرجة نل  

 ( التالر:3)

  دق ارتساق الداخلر رستيانة الدراسة ياستخدام معامل ييرسوا : (3جدول رقم ) 

 المعرفة طبيعة التعلم 
الموقف التعليمي 

 التعلمي
 علم بيئة الت تقويم التعلم 

 رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط 

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط 

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط 

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط 

 رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط 

1 0,57 ** 9 0,49 ** 18 0,80 ** 28 0,61 ** 35 0,44 ** 

2 0,68 ** 10 0,24 * 19 0,71 ** 29 0,35 ** 36 0,57 ** 

3 0,70 ** 11 0,71 ** 20 0,50 ** 30 0,60 ** 37 0,43 ** 

4 0,33 ** 12 0,41 ** 21 0,57 ** 31 0,35 ** 38 0,44 ** 

5 0,74 ** 13 0,69 ** 22 0,84 ** 32 0.72 ** 39 0,44 ** 

6 0,76 ** 14 0,58 ** 23 0,79 ** 33 0,85 **   

7 0,30 ** 15 0,32 ** 24 0,92 ** 34 0,57 **   

8 0,76 ** 16 0,55 ** 25 0,73 **     

  17 0,77 ** 26 0,71 **     

    27 0,21 *     

الدرجة 

 الكلية
0,88 **  0,90 **  0,76 **  0,81 **  0,85 ** 

 ( 0,05)*( تعنر دال إح ائياً عند مستوع )    (0,01)**( تعنر دال إح ائياً عند مستوع )    



( أا معامعت ارتياط ييرسوا ييا درجدة ندل عيدارل والدرجدة 3يتضح ما جدول )      

( 0,01النلية للمحور الذ  تنتمر إليا العيارل جميعها دالة إح دائياً عندد مسدتوع درلدة )

(ك مما يدل على أا جميع العيارات متسقة مع المحور الذ  تقيساق نمدا يتضدح 0,05أو )

أا معامعت ارتياط ييرسوا ييا درجة نل محور والدرجة النلية لعستيانة جميعهدا دالدة 

(ك ممدا يدددل علدى أا درجدة ندل محدور متسدقا مددع 0,01درلدة ) إح دائياً عندد مسدتوع

 الدرجة النلية لعستيانةق

 :  الأداةمن ثبات  التحقق  

تطييق معادلة ألصا نرونياخ على الييانات التر تم الح دول   تم   ايات الأدال لتحقق ما  ل      

حة فدر عليها ما التطييدق ارسدتطععر لعسدتيانةك وقدد تدم التو دل إلدى النتدائج الموضد

 التالر:( 4جدول )

 ايات استيانة الدراسة ياستخدام معامل ألصا نرونياخ: (4جدول رقم ) 

 قيمة معامل ألفا كرونباخ  المحور 

 0,78 طبيعة التعلم 

 0,76 المعرفة 

 0,89 الموقف التعليمي التعلمي 

 0,80 تقويم التعلم 

 0,72 بيئة التعلم

 0,91 معامل الثبات الكلي 

(ك وهدر 0,91( أا قيمة معامل ايات ارستيانة النلدر تسداو  )4جدول )  يتضح ما      

 قيمة جيدل ومطمئنة رستخدامهاق  

 :دراسةإجراءات تطبيق ال

موافقة عمادل اليحث العلمر يجامعة المجمعة على إجدراء يعد الح ول على خطاب        

 يالمجمعددةيم تسددهيل المهمددة مددا ايدارل العامددة للتعلددالدراسددةك والح ددول علددى خطدداب 

للمدارس التر شملتها عينة الدراسة تم تطييق ارستيانة يعدد التأندد مدا  ددقهاك واتسداقها 



   لغفيلي                        د. تركي بن معتق العازميد. عبدالله بن جديع ا     

الداخلرك وتمتعها يدرجة مناسية ما الايات فر الص ل الدراسر الأول ما العدام الدراسدر 

هد  حيث قام الياحااا يتو يع ارستييانات على عيندة الدراسدةك ويعدد جمدع 1440-1441

(؛ SPSSم يرنامج الح م ايح ائية للعلوم ارجتماعيدة )اات واسترجاعها تم استخدالييان

 لمعالجة اليياناتك والح ول على النتائجق

 :الدراسةعرض نتائج 

 الرئيس على ما يلر:    دراسةنى سبال ال

 ؟"ما المعتقدات السائدل لدع معلمر الرياضيات فر محافظة المجمعة نحو التعلم الينائر"

يمحافظدة ( معلم مدا معلمدر الرياضديات 108للإجاية عا هذا السبال تم استصتاء )و      

ك ويعد جمع الييانات تم حساب المتوسط الحسايرك وارنحراف المعيدار  للدرجدة المجمعة

جددول   يوضدحهانمدا    المحداور  وندذلكلدع معلمر الرياضدياتك    للمعتقدات السائدل النلية  

 ( التالر:5)

معلمر   سطات الحسايية وارنحرافات المعيارية لدرجة معتقداتالمتو :(5جدول رقم ) 

 ( 108)ا=  الرياضيات

 الرتبة المحاور  م
المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

مستوى  

 المعتقدات 

 مرتصع 0,50 3,76 1 طبيعة التعلم  1

 مرتصع  0,47 3,46 3 المعرفة  2

 مرتصع  0,55 3,65 2 الموقف التعليمي التعلمي  3

 مرتصع 0,58 3,44 4 قويم التعلم ت 4

 مرتصع 0,42 3,42 5 بيئة التعلم 5

 مرتصع 0,42 3,55 الدرجة الكلية لمعتقدات معلمي الرياضيات نحو التعلم البنائي 

( أا مستوع معتقدات معلمر الرياضيات نحدو الدتعلم اليندائر 5يتضح ما جدول )         

قد ظهر محور "طييعة الدتعلم" فدر الرتيدة (ق و3,55مرتصعك حيث يل  متوسطا الحساير )

(ق فر حديا ظهدر محدور "ييئدة 3,76الأولىك ويمستوع مرتصعك ويل  متوسطا الحساير )



(ق 3,42التعلم" فر الرتيدة الأخيدرلك ويمسدتوع مرتصدعك وقدد يلد  المتوسدط الحسداير لدا )

 ولم يدن ما التوضيح يمنا عرض نتائج نل محور يشنل مستقل نما يلر:

 الأول: طبيعة التعلمالمحور 

لتوضدديح نتددائج محددور طييعددة الددتعلم تددم حسدداب المتوسددط الحسدداير وارنحددراف       

المعيار  لنل عيارل ما عيارات هذا المحدور وييداا ترتييهدا ومسدتوع معتقددات معلمدر 

 ( التالر:6الرياضيات لنل عيارلك ويمنا عرض ذلك نما فر جدول )

 ( 108ة وارنحرافات المعيارية لمحور طييعة التعلم )ا= المتوسطات الحسايي: (6جدول رقم ) 

 الرتبة العبارات  م
المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

مستوى  

 المعتقدات 

 مرتصع 0,62 3,52 7 يتمحور التعلم حول مشنلة حقيقية 1

2 
دوافددع المددتعلم وحاجاتددا ومصاهيمددا الخا ددة ر 

 تبار فر التعلم
 مرتصع 1,04 3,62 5

3 
ا عملية التعلم إعادل يناء المتعلم لمعرفتا تتضم

 ما خعل التصاوض ارجتماعر
 مرتصع 0,71 3,58 6

4 
يتطلب التعلم تناقض معرفة المتعلم الجديدل مدع 

 خيراتا السايقة
 متوسط  1,04 3,22 8

 مرتصع 1,01 3,94 3 التعلم عملية نشطة 5

 مرتصع جداً  0,70 4,23 1 التعلم عملية مستمرل 6

 مرتصع 0,91 3,93 4 طلب التعلم وقتاً لحدواايت 7

8 
المتعلم هو المسبول الأول عا تعلمدا يإشدراف 

 المعلم وتوجيها
 مرتصع 1,11 4,01 2

 مرتصع 0,50 3,76 الدرجة الكلية لمحور طبيعة التعلم 

( أا مستوع معتقدات معلمدر الرياضديات فدر محدور طييعدة 6يتضح ما جدول )      

(ق وقدد ظهدرت عيدارل "الدتعلم عمليدة 3,76ث يلد  متوسدطا الحسداير )التعلم مرتصعك حي

(ق فدر 4,23مستمرل" فر الرتية الأولىك ويمستوع مرتصع جداكً ويل  متوسطها الحسداير )



   لغفيلي                        د. تركي بن معتق العازميد. عبدالله بن جديع ا     

حيا ظهرت عيارل "يتطلب التعلم تناقض معرفة المتعلم الجديدل مع خيراتدا السدايقة" فدر 

 (ق3,22متوسط الحساير لها )الرتية الأخيرلك ويمستوع متوسطك وقد يل  ال

 المحور الثاني: المعرفة

لتوضيح نتائج محور المعرفة تدم حسداب المتوسدط الحسداير وارنحدراف المعيدار        

لنل عيارل ما عيارات هذا المحور ويياا ترتييها ومستوع معتقددات معلمدر الرياضديات 

 ( التالر:7لنل عيارلك ويمنا عرض ذلك نما فر جدول )

 ( 108(: المتوسطات الحسايية وارنحرافات المعيارية لمحور المعرفة  )ا=7قم ) جدول ر

 الرتبة العبارات  م
المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

مستوى  

 المعتقدات 

 منخصض  1,06 2,29 8 تنتقل المعرفة دائماً ما المعلم إلى المتعلم 1

2 
تتشنل المعرفة فر عقل المتعلم وفقداً لمدا يريدده 

 لمالمع
 متوسط  1,09 2,70 7

3 
تنوا المعرفدة أنادر فائددل إذا مدا يناهدا المدتعلم 

 وتعلمها ينصسا
 مرتصع جداً  0,99 4,20 1

4 
تعددد المعرفددة السددايقة شددرطاً أساسددياً لحدددوث 

 التعلم الجديد
 مرتصع 0,90 3,97 2

5 
تينى المصاهيم والأفنار ينصس المعنى لددع جميدع 

 المتعلميا
 متوسط  1,19 3,13 6

6 
تنما أهمية المعرفة فدر مسداعدتها للمدتعلم فدر 

 تصسير ما يمر يا ما خيرات حياتية
 مرتصع 0,59 3,91 3

7 
ينتسدددب المدددتعلم معرفتدددا نتيجدددة تصاعلدددا مدددع 

 الآخريا والعالم الخارجر ما حولا
 مرتصع 0,74 3,62 4

 مرتصع 059 3,91 3 تنُظم المعرفة المنتسية فر الينى العقلية للمتعلم   8

9 
تيقدى المعرفددة المنتسددية اايتدة ور تتددأار يددالنمو 

 العقلر للمتعلم  
 متوسط  0,94 3,39 5

 مرتصع 0,47 3,46 الدرجة الكلية لمحور المعرفة 



( أا مستوع معتقدات معلمر الرياضيات فدر محدور المعرفدة 7يتضح ما جدول )      

ا المعرفدة أنادر (ق وقدد ظهدرت عيدارل "تندو3,46مرتصعك حيث يل  متوسطا الحسداير )

فائدل إذا ما يناها المتعلم وتعلمها ينصسا" فر الرتية الأولدىك ويمسدتوع مرتصدع جدداكً ويلد  

(ق فر حيا ظهرت عيارل "تنتقل المعرفة دائمًا مدا المعلدم إلدى 4,20متوسطها الحساير )

    (ق  2,29المتعلم" فر الرتية الأخيرلك ويمستوع منخصضك وقد يل  المتوسط الحساير لها)

 المحور الثالث: الموقف التعليمي التعلمي

لتوضدديح نتددائج محددور الموقددف التعليمددر التعلمددر تددم حسدداب المتوسددط الحسدداير      

وارنحددراف المعيددار  لنددل عيددارل مددا عيددارات هددذا المحددور وييدداا ترتييهددا ومسددتوع 

 :( التالر8معتقدات معلمر الرياضيات لنل عيارلك ويمنا عرض ذلك نما فر جدول )

 ( 8جدول رقم ) 

 (108المتوسطات الحسايية وارنحرافات المعيارية لمحور الموقف التعليمر التعلمر )ا=

 الرتبة  العبارات  م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

مستوى 

 المعتقدات

1 
يتدديح الموقددف التعليمددر التصدداوض ارجتمدداعر يدديا 

 المتعلميا لحل المشنعت التر تواجههم
 مرتصع  0,71 3,75 5

2 
يسددمح المعلددم يقدددر مددا حريددة الحرنددة الناتجددة عددا 

 التصاعل ييا المتعلميا
 مرتصع  0,75 3,78 4

3 
يقوم المعلم يدور الوسيط والمرشد والموجا أاناء عمل 

 المتعلميا داخل ال ف وخارجا
 مرتصع  0,83 3,78 4

4 
يسددمح المعلددم رسددتجايات المتعلمدديا أا توجددا سددير 

 الدرس
 مرتصع  1,02 3,58 6

5 
يتم ما خعل الموقف التعليمر تغيير المصاهيم الخاطئددة 

 وتعديل الت ورات اليديلة 
 مرتصع  0,63 3,84 2

6 
يمنددا نمذجددة الموقددف التعليمددر يدددورل تعلددم محددددل 

 الخطوات 
 مرتصع  1,20 3,46 8

7 
ا لعددرض  يتيح الموقددف التعليمددر للمتعلمدديا وقتددًا نافيددً

 ترحةأفنارهم وتوضيح الحلول المق
 مرتصع  0,77 3,81 3



   لغفيلي                        د. تركي بن معتق العازميد. عبدالله بن جديع ا     

 الرتبة  العبارات  م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

مستوى 

 المعتقدات

 مرتصع  0,64 4,10 1 يبند الموقف التعليمر على توسيع تعلم المصاهيم  8

9 
يرندد  الموقددف التعليمددر علددى ريددط الددتعلم يالييئددة 

 المحيطة
 مرتصع  0,91 3,49 7

10 
يهتم الموقف التعليمر يالأسئلة ذات ايجاية ال ددحيحة 

 الواحدل
 متوسط 1,01 2,87 9

 مرتصع  0,55 3,65 ة لمحور الموقف التعليمي التعلميالدرجة الكلي

مستوع معتقدات معلمدر الرياضديات فدر محدور الموقدف ( أا  8يتضح ما جدول )      

يبندد (ق وقد ظهرت عيدارل "3,65الحساير )  اك حيث يل  متوسطالتعليمر التعلمر مرتصع

ك ويلد  يمسدتوع مرتصدعوتوسيع تعلم المصاهيم" فدر الرتيدة الأولدىك    الموقف التعليمر على

الأسدئلة ذات يالموقف التعليمر  يهتم (ق فر حيا ظهرت عيارل "4,10الحساير )  امتوسطه

ك وقدد يلد  المتوسدط ويمسدتوع متوسدط" فدر الرتيدة الأخيدرلك  ايجاية ال دحيحة الواحددل 

 (ق2,87) االحساير له

 تقويم التعلمالرابع:   محورال

تم حساب المتوسط الحساير وارنحراف المعيدار  لتوضيح نتائج محور تقويم التعلم        

لنل عيارل ما عيارات هذا المحور ويياا ترتييها ومستوع معتقددات معلمدر الرياضديات 

 ( التالر:9لنل عيارلك ويمنا عرض ذلك نما فر جدول )

 (108(: المتوسطات الحسايية وارنحرافات المعيارية لمحور تقويم التعلم )ا=9جدول رقم ) 

 ارات العب م
الرتب

 ة 

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

مستوى  

 المعتقدات 

 مرتصع 1,08 3,45 4 ليس للتقويم القيلر دورًا فر حدوث التعلم الجديد 1

2 
يقت ر تقويم التعلم على قياس التح ديل المعرفدر 

 للمتعلميا
 منخصض  0,95 2,48 7

 مرتصع 0,86 3,91 2 التقويم عملية مستمرل توظف لتحسيا التعلم   3

4 
يمد التقويم المعلم يتغذية راجعة منتظمدة تسدهم فدر 

 تطوير الأداء
 مرتصع 0,64 4,10 1



 ارات العب م
الرتب

 ة 

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

مستوى  

 المعتقدات 

5 
إ دار الأحنام المسيقة علدى أداء المتعلمديا يسدهم 

 فر تحسيا تعلمهم
 متوسط  1,17 3,26 5

 متوسط  1,11 3,06 6 يعد ارختيار التح يلر الأدال الوحيدل للتقويم    6

 مرتصع 1,02 3,84 3 توضيح معايير تقويم التعلم للمتعلم  ما المهم  7

 مرتصع 0,58 3,44 الدرجة الكلية لمحور تقويم التعلم 

مسدتوع معتقددات معلمدر الرياضديات فدر محدور تقدويم ( أا  9يتضح ما جدول )      

(ق وقد ظهرت عيارل "يمد التقويم المعلدم 3,44الحساير ) اك حيث يل  متوسطالتعلم مرتصع

ك ويلد  ويمستوع مرتصدع" فر الرتية الأولىك الأداءغذية راجعة منتظمة تسهم فر تطوير  يت

(ق فر حديا ظهدرت عيدارل "يقت در تقدويم الدتعلم علدى قيداس 4,10الحساير )  امتوسطه

ك وقدد يلد  المتوسدط ويمستوع مدنخصضلمتعلميا" فر الرتية الأخيرلك ل  التح يل المعرفر

 (ق2,48) االحساير له

 امس: بيئة التعلممحور الخال

لتوضيح نتائج محور ييئة التعلم تم حساب المتوسدط الحسداير وارنحدراف المعيدار       

لنل عيارل ما عيارات هذا المحور ويياا ترتييها ومستوع معتقددات معلمدر الرياضديات 

 ( التالر:10لنل عيارلك ويمنا عرض ذلك نما فر جدول )

 (108ارنحرافات المعيارية لمحور ييئة التعلم )ا=(: المتوسطات الحسايية و10جدول رقم ) 

 الرتبة العبارات  م
المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

مستوى  

 المعتقدات 

1 
تقددوم ييئددة الددتعلم علددى ارحتددرام المتيددادل ل فنددار 

 المطروحة ييا المعلم والمتعلم  
 مرتصع 0,86 4,04 1

2 
التصنيدر   تتيح ييئة التعلم للمتعلميا ممارسة مهدارات

 العليا  
 مرتصع 0,82 3,97 2

 متوسط  1,01 2,87 4جلوس المتعلميا فر  صوف متوا ية مقايلة للمعلدم  3



   لغفيلي                        د. تركي بن معتق العازميد. عبدالله بن جديع ا     

 الرتبة العبارات  م
المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

مستوى  

 المعتقدات 

 هر الطريقة الوحيدل لتنظيم ييئة التعلم

 مرتصع 0,89 3,84 3 تتضما ييئة التعلم م ادر ارية ومتنوعة 4

5 
يصضل توضيح خطدوات ونتدائج مهدام الدتعلم مسديقاً 

 داخل غرفة ال ففر مناا يار  
 منخصض  1,01 2,39 5

 مرتصع 0,42 3,42 الدرجة الكلية لمحور بيئة التعلم 

مستوع معتقددات معلمدر الرياضديات فدر محدور ييئدة ( أا  10يتضح ما جدول )        

(ق وقد ظهرت عيدارل "تقدوم ييئدة الدتعلم 3,42الحساير )  اك حيث يل  متوسطالتعلم مرتصع

يدديا المعلددم والمددتعلم" فددر الرتيددة الأولددىك ر المطروحددة  فندداعلددى ارحتددرام المتيددادل ل

 يصضدل(ق فدر حديا ظهدرت عيدارل "4,04الحسداير )  اك ويلد  متوسدطهويمستوع مرتصدع

" فدر الرتيدة ال ف  غرفة  داخل  يار   مناا  فر  مسيقًا  التعلم   مهام   ونتائج  خطوات  توضيح

 (ق2,39)ا ك وقد يل  المتوسط الحساير لهويمستوع منخصضالأخيرلك  

توجدد فدروق ذات نى علدى أندا "يد  ذ ال  الصرض الأول للدراسة   حة  وللتحقق ما      

نحدو الدتعلم اليندائر   درلة إح ائية ييا معتقدات معلمر الرياضيات فر محافظة المجمعدة

" اسدتخدم الياحاداا اختيدار "ت" يعدد التأندد مدا اعتداليدة الخيرل التدريسديةتع ع لمتغير  

ك فأقدل  سدنوات  10"ما مستويات هدذا المتغيدر والمتمالدة فدر:   الدرجات فر نل مستوع  

 ( التالر:11سنوات"ك وقد تم التو ل إلى النتائج الموضحة فر جدول ) 10أنار ما و

 ( 108(: نتائج اختيار "ت" لمتغير الخيرل التدريسية )ا=11جدول رقم ) 

مستويات متغير الخبرة  

 التدريسية 
 ن

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 اريالمعي

درجة  

 الحرية 
 الدلالة  ت

 0,46 3,31 52 سنوات فأقل  10
106 6,65 0,01 

 0,23 3,77 56 سنوات   10أنار ما

( وهدر دالدة إح دائياً عندد 6,65أا قيمدة "ت" تسداو  )(  11يتضح ما جددول )      

( 0,01فروق ذات درلدة إح دائية عندد مسدتوع )  (ك مما يدل على وجود0,01مستوع )



معلمر الرياضيات ل الح المعلمديا الدذيا يلغدت خيدرتهم   مستوع معتقداتييا متوسطر  

 قسنوات 10أنار ما 

ر توجد فدروق ذات نى على أنا "ي ذ ال  الصرض الاانر للدراسة حة  وللتحقق ما        

درلة إح ائية ييا معتقدات معلمر الرياضيات فر محافظة المجمعدة نحدو الدتعلم اليندائر 

" استخدم الياحااا اختيار تحليل التيايا الأحاد  يعد التأندد الدراسية  تع ع لمتغير المرحلة

ما اعتدالية الدرجات فر نل مستوع ما مستويات هذا المتغير والمتمالدة فدر: "المرحلدة 

اريتدائيةك والمرحلة المتوسطةك والمرحلة الاانوية"ك وقد تم التو ل إلى النتائج الموضحة 

 ( التالر:12فر جدول )

 (108(: نتائج اختيار تحليل التيايا الأحاد  لمتغير المرحلة التعليمية )ا=12رقم )  جدول

 مصدر التباين  المتغير 
مجموع  

 المربعات 

درجة  

 الحرية 

متوسط  

مربعات  

 التباين

 الدلالة  ف

 المرحلة التعليمية 

 0,43 2 0,86 ييا المجموعات 

 0,18 105 18,40 داخل المجموعات  0,09 2,45

  107 19,26 المجمو  

( وهدر غيدر دالدة إح دائياً 2,45أا قيمة "ف" تسداو  )(  12يتضح ما جدول )         

يدديا  توجددد فددروق ذات درلددة إح ددائية أنددا ر (ك ممددا يدددل علددى0,05عنددد مسددتوع )

 معلمر الرياضيات تع ع لمتغير المرحلة التعليميةق  مستويات معتقداتمتوسطات  

 :الدراسةمناقشة نتائج 

مستوع معتقددات معلمدر الرياضديات يمحافظدة المجمعدة أا    دراسةأظهرت نتائج ال      

معتقددات معلمدر الرياضديات تتماشدى يشدنل ك مما يدل علدى أا  نحو التعلم الينائر مرتصع

 ك وتتصدق هدذه النتيجدة مدع نتيجدةعام مع ميادن التعلم الينائر المنياقة ما النظريدة الينائيدة

التدر أظهدرت أا معتقددات معلمدر الرياضديات  (Beswick, 2005)دراسة يدر سدويك 



   لغفيلي                        د. تركي بن معتق العازميد. عبدالله بن جديع ا     

تتجا نحو حل المشنعتك والترني  على المدتعلم نمحدور للعمليدة التعليميدةك وتنسدجم مدع 

م( التدر أظهدرت أا معتقددات 2010النظرية الينائيةق نما تتصق مع نتيجدة دراسدة ريداا )

مدع التوجهدات الحديادة   الطلية المعلميا نحو تعلم الرياضديات وتعليمهدا تتصدق يشدنل عدام 

م( التددر 2018لددتعلم الرياضدديات وتعليمهدداق وتتصددق أيضدداً مددع نتددائج دراسددة الطروانددة )

أظهرت أا معلمدر الرياضديات يشدنل عدام يمتلندوا معتقددات أنادر توافقداً مدع النظريدة 

 شددداهصرانر وسدددافي    فدددر حددديا تختلدددف هدددذه النتيجدددة مدددع نتيجدددة دراسدددةالينائيدددةق 

(Shahvarani & Savizi, 2007)  التر أظهرت أا معتقدات المعلميا يشنل عام تتصدق

معتقددات ق ولعدل ظهدور مع الربيدة التقليديدة نحدو طييعدة الرياضديات وتعليمهدا وتعلمهدا

معلمر الرياضيات نحو التعلم اليندائر يمسدتوع مرتصدع قدد يعدود إلدى يدرامج إعدداد معلدم 

الرياضدياتق ومدا ناحيدة أخدرع قدد  الرياضياتك والخيرات السايقة التر انتسيها ما تعلم 

هدد حتدى 1430يعود ذلك إلى مشرو  تطوير مناهج الرياضيات الذ  تم اطعقا منذ عام  

الآاك والذ  تستند فلسصتا على ميادن النظرية الينائيةك وما ت اما مدع هدذا المشدرو  مدا 

ر الرياضديات يرامج للتنمية المهنية للمعلميا والمشرفييا التريويياك وإ دار أدلدة لمعلمد

أاناء الخدمةك وععول على ذلك الخيرات التدريسية التر انتسديها معلمدو الرياضديات مدا 

تنصيذ هذا المشرو ق وتعد العوامل السايقة ما أهم الأسياب المدبارل فدر معتقددات معلمدر 

 (Anderson et al, 2005)الرياضيات فقد أظهرت نتدائج دراسدة أندرسدوا ورخدروا 

مددل تددبار فددر معتقدددات معلمددر الرياضدديات للمرحلددة اريتدائيددة عددا وجددود عدددل عوا

 ,Boz)وممارساتهم ال صيةك ما أهمها الخيرل التدريسيةق نما نشصت نتدائج دراسدة يدو  

عا وجود عوامل تبار فر معتقددات معلمدر الرياضدياتك ومنهدا: يدرامج إعدداد   (2008

 ً ق وأظهدرت نتدائج دراسدة خليدل معلم الرياضياتك والخيرل التر انتسيها عندما نداا طاليدا

م( أا التريية الميدانية ومقررات الرياضيات التخ  ية تعدد مدا أيدر  2017والمالنر )

العوامل التر تبار فر معتقدات معلمر الرياضيات قيل الخدمةك فر حيا يعدد دليدل المعلدم 



أانداء ويرامج التنمية المهنية ما أهم العوامدل المدبارل فدر معتقددات معلمدر الرياضديات  

 الخدمةق  

عدا وجدود فدروق ذات درلدة إح دائية عندد مسدتوع   الدراسة الحاليدةنشصت نتائج  و     

معلمر الرياضيات ل دالح المعلمديا الدذيا   مستوع معتقدات  ( ييا متوسطر0,01درلة )

ق ممدا يددل علدى أا معلمدر الرياضديات يختلصدوا فدر سنوات  10أنار ما  يلغت خيرتهم  

ك ويالتالر يمنا القدول تيعاً رختعف خيرتهم   اتهم نحو التعلم الينائرلمستوع معتقدتقديرهم  

ندونر   دراسة  وهذا يتماشى معالمعلمياق  معتقدات  مستوع  تطوير  أا للخيرل دور مهم فر  

التدر هددفت إلدى فحدى التحدورت المحتملدة فدر  (Conner et al, 2011)ورخدروا 

فتدرات متعحقددة نتيجدة لتعرضددهم معتقددات معلمددر الرياضديات يالمرحلددة الاانويدة علددى 

ليعض الخيراتك وناا ما نتائج هذه الدراسة أا هناك تغير فدر معتقددات المعلمديا نحدو 

تعليم الرياضيات وتعلمها ما التعليم المتمرند  حدول المعلدم إلدى التعلديم المتمرند  حدول 

ر معتقددات المتعلمق ويضاف إلى ذلك أا الخيرل التدريسية تعد ما أهم العوامل المبارل فد

 (Boz, 2008)معلمددر الرياضدديات وهددذا مددا يظهددر فددر نتددائج دراسددة نددل مددا: 

وينداءً علدى مدا ق (Anderson et al, 2005(ك و)Barkatsas & Malone, 2005و)

توجددد فددروق ذات درلددة نى علددى أنددا "يد ذ الدد قيددول الصددرض الأول للدراسددةسديق يددتم 

ة المجمعة نحو الدتعلم اليندائر تعد ع إح ائية ييا معتقدات معلمر الرياضيات فر محافظ

ً إح ددائي وهددر فددروق دالددة"ك لمتغيددر الخيددرل التدريسددية ( ل ددالح 0,01عنددد مسددتوع ) ا

 قسنوات 10أنار ما المعلميا الذيا يلغت خيرتهم  

عدا عددم وجدود فدروق ذات درلدة إح دائية يديا   الدراسدة الحاليدةنما نشصت نتائج       

الرياضديات تعد ع لمتغيدر المرحلدة التعليميدةك ممدا معلمر  مستويات معتقدات  متوسطات

يدل على أا معلمر الرياضيات فر المرحلدة اريتدائيدة والمتوسدطة والاانويدة ر يختلصدوا 

وتتسق هدذه النتيجدة مدع نتيجدة دراسدة ق  لمستوع معتقداتهم نحو التعلم الينائر  تقديرهم   فر
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يدة المعلمديا تيعداً لمسدتوع م( التدر أظهدرت أا الصدروق يديا معتقددات الطل2010رياا )

أا تعليم الرياضيات وتعلمهدا ولعل ما يصسر هذه النتيجة السنة الدراسة غير دالة إح ائياقً 

ك يددل هددو متشددايا مددا حيددث المندداهج ختلددف نايدراً ير  قددد ة الدداعثيددالمراحددل التعليم فدر

مج التنميدة الدراسية وتنظيمها وفلسصتها وأدلة تدريسهاك وما جانب رخر قد ر تختلدف يدرا

المهنية المقدمدة لمعلمدر الرياضديات فدر المرحلدة اريتدائيدة والمتوسدطة والاانويدة أانداء 

ً   الخدمةك ويمنا إرجا  ذلك إلى يرامج إعداد معلمر الرياضيات فر مراحدل التعلديم   أيضا

 الصدرض الادانر للدراسدةويناءً على ما سيق يتم قيدول الاعث خا ة فر الجانب التريو ق 

ر توجد فروق ذات درلة إح ائية ييا معتقدات معلمر الرياضديات نى على أنا "ي  ذ ال

 "قفر محافظة المجمعة نحو التعلم الينائر تع ع لمتغير المرحلة الدراسية



 التوصيات:

 يمنا تقديم التو يات التالية:  الدراسة الحاليةإليها    تفر ضوء النتائج التر تو ل

الرياضديات خا دة فددر الجاندب التريددو  ضدرورل تحدديث يددرامج إعدداد معلددم  -1

 وتضمينا ميادن التعلم الينائر ونماذجاق

العناية يمعلم الرياضيات الجديد ما خعل عقدد اللقداءات التريويدة وور  العمدل  -2

والدورات التدرييية الق ديرل والقدراءات الموجهدة التدر تسدتهدف الدتعلم اليندائر 

 وانعناسات ميادئا على تدريس الرياضياتق  

معتقدات معلمدر الرياضديات نحدو الدتعلم اليندائر ذات المسدتوع تع ي   رورل  ض -3

التدر نشدصت   والمخصدضكك وتطدوير المعتقددات ذات المسدتوع المتوسدط  مرتصعال

 ق     تقويم التعلمك وييئة التعلم خا ة فر مجالر   دراسةعنها نتائج ال

 المقترحات:

 قترح الياحااا ما يلر:ي  الدراسة الحاليةإليها    تفر ضوء النتائج التر تو ل

ونددذلك  معتقدددات معلمددر التخ  ددات الأخددرع نحددو الددتعلم الينددائردراسددة  -1

 المعلماتق

معلمدددر  طدددوير معتقدددداتمقترحدددة لتويدددرامج تنميدددة مهنيدددة تقددديم ت دددورات  -2

 قوييئة التعلم   تقويم التعلم نحو التعلم الينائر خا ة فر مجالر الرياضيات  

ئية لمعلمر الرياضيات وممارسداتهم التدريسدية دراسة الععقة ييا المعتقدات الينا -3

 فر المراحل التعليمية المختلصةق  

ك والمبهددل التعليمددر)النددو ك  ك ماددل:دراسددة تددأاير يعددض المتغيددرات الأخددرع -4

نحدو الدتعلم   معلمدر الرياضديات  معتقدداتك وغير ذلك( على  ييةالدورات التدريو

 ق  الينائر
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 المراجع 

 أولاً: المراجع العربية

م(ق معتقدات معلمر العلوم فر مدارس الأونروا فددر الأردا حددول طييعددة 2016يمك يسامق )إيراه

العلم وععقتها ييعض المتغيراتق مجلة الجامعة ايسعمية للدراسات التريويددة والنصسدديةك 

 ق15-1(ك 3)24

م(ق واقع استخدام ممارسات التعلم الينائر لدددع معلمددر مرحلددة 2015حييبك رياح عيدالوهابق )

التعليم الأساسددر يمحافظددة غدد لق رسددالة ماجسددتير غيددر منشددورلق نليددة الترييددةك عمددادل 

 الدراسات العلياك جامعة الأ هر يغ لق

ه(ق واقع استخدام المعلمات رستراتيجيات التدريس التر تستند لها 1434الحريرك سامية حسياق )

 هد عير الرايط :13/2/1441نتب الرياضيات يالمرحلة الاانويةق تم استرجاعا يتاريخ 

https://ecsme.ksu.edu.sa/sites/ecsme.ksu.edu.sa/files/imce_images/1013.pdf 

ر الرياضدديات م(ق العوامل المبارل فددر معتقدددات معلمدد 2017خليلك إيراهيم؛ والمالنرك مصرحق )

 ق256-238(ك 2)20نحو نصاءتهم التدريسيةق مجلة تريويات الرياضياتك 

م(ق معتقدات الطلية المعلميا نحو تعلددم الرياضدديات وتعليمهدداق مجلددة 2010ريااك عادل عطيةق )

 ق751-719(ك 2)18الجامعة ايسعمية لليحوث اينسانيةك 

تدريس ما منظور النظرية الينائيةق القاهرل: م(ق التعلم وال2006 يتواك حسا؛ و يتواك نمالق )

 عالم النتبق

 م(ق النظرية الينائية واستراتيجيات تدريس العلومق عماا: دار شروقق2007 يتواك عاي ق )

م(ق معتقددددات معلمدددر الرياضددديات وععقتهدددا يممارسددداتهم 2018الطراونددةك عدددوض فدددائقق )

 ق 310-290 (ك4) 45التدريسيةق مجلة دراسات العلوم التريويةك 

م(ق تقددويم أداء معلمددات الرياضدديات فددر المرحلددة المتوسددطة 2012العتيير  ريددم ينددت طددعلق )

ق رسددالة NCTMيمدينة الرياض فر ضوء معايير المجلس القومر لمعلمددر الرياضدديات 

ماجستير غير منشورلق قسم المناهج وطرق التدددريس  نليددة العلددوم ارجتماعيددة  جامعددة 

 الرياضقي  د ايسعميةايمام محمد يا سعو

https://ecsme.ksu.edu.sa/sites/ecsme.ksu.edu.sa/files/imce_images/1013.pdf


م(ق مدع اتساق معتقدات معلمر رياضدديات المرحلددة اريتدائيددة 2015عشعو ك إيراهيم محمدق )

وممارساتهم ال صية حول استخدام أسددلوب الددتعلم ياللعددبق مجلددة تريويددات الرياضددياتك 

 ق53-6(ك 7)18

اريتدائيددة  م(ق واقددع أداء معلمددر الرياضدديات فددر المرحلددة2018المرحيددرك حسدديا ميدداركق )

لمهارات تنصيذ التدريس الينائر يمدارس منتب الترييددة والتعلدديم يجنددوب الريدداضق مجلددة 

  ق156-97(ك 3) 21تريويات الرياضياتك 
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