
  أ.م. د / سيد رجب محمد إبراهيم 

لتنمية   استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى

 مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها

 إعداد 

 أ.م. د / سيد رجب محمد إبراهيم

 أستاذ المناهج والتدريس المساعد 

 كلية التربية جامعة عين شمس

ائمة على نظريات دراسة المعنى في  هدف البحث إلى بناء استراتيجية تدريسية ق        

ميدان اللغويات الحديثة، وقياس فاعليتها في تنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة 

العربية الناطقين بغيرها، وفقًا لمستويات أربعة: مستوى فهم المعاني والتراكيب وتحديد  

ومستوى النص،  لمعلومات  والتفصيلي  العام  الفهم  ومستوى  الدلالي   معانيها،  الفهم 

مشكلة   وتحددت  النص،  لبنى  الأسلوبي  الفهم  مستوى  وأخيرا  النص،  لبنى  والضمني 

بغيرها في  الناطقين  اللغة العربية  البحث في: ضعف مهارات فهم المقروء لدى دارسي 

النص   تتناول دراسة  أن  التي يمكن  الحديثة  النظريات  إلى  المتوسط، والافتقار  المستوى 

 وتسهم في تنمية مهارات فهم المقروء لدى.   فهمًا وتحليلًً؛ 

لحلها،         والإجراءات  الخطوات  من  عددًا  البحث  حدد  المشكلة  لهذه  وللتصدي 

تحديد مهارات فهم المقروء المناسبة للدارسين، وبناء استراتيجية لتدريس    :تلخصت في

م بناء اختبار في  القراءة في ضوء نظريات دراسة المعنى وتحديد إجراءاتها التفصيلية، ث 

مهارات فهم المقروء ، ثم وضع دليل للمعلم لتنفيذ هذه الاستراتيجية، واختيار مجموعة 

قبليًا   الفهم  اختبار  وتطبيق  للدارسين،  ونصف  شهرين  مدة  التدريس  ثم  للتطبيق،  البحث 

وبعديًا ، ومقارنة النتائج واستخراج أهم ملًحظات التطبيق ، فضلًً عن وضع عدد من  

 صيات والمقترحات . التو 

للًستراتيجية        فاعلية  وجود  أهمها:  النتائج،  من  مجموعة  إلى  البحث  وتوصل 

المقترحة في مستويات فهم المقروء لدى الدارسين في المستوى المتوسط، ووجود فاعلية  
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بين   الفاعلية  نسب  تراوحت  وقد  المقروء،  فهم  مستويات  من  حدة  على  مستوى  كل  في 

اعلية كبيرة جدا، ووجود فاعلية متوسطة في ثلًث مهارات من مهارات فاعلية كبيرة وف

فهم المقروء. ثم أوصت بعدد من المقترحات البحثية، منها: بناء برامج ونماذج تدريسية  

لدى   الأدبي  التذوق  وكذا  الكتابة  مهارات  لتنمية  المعنى  دراسة  نظريات  ضوء  في 

 الدارسين.   

 فهم المقروء.  –ة المعنى الكلمات المفتاحية: نظريات دراس
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Abstract 

This study aimed to build a teaching strategy based on 

theories of the study of meaning in the field of modern 

Linguistics,  and to measure its effectiveness in developing the  

reading comprehension skills among students who study 

Arabic while they speak  other languages according to four 

levels understanding the meanings and structures and 

determining their meaning, public and detailed understanding 

of text information, and semantic and implicit comprehension 

of text structures, and finally stylistic understanding of text 

structure. 

To address this problem, the study identified a number of 

steps and procedures to solve it, namely to identify the skills 

of reading comprehension appropriate for learners, and to 

build a strategy for teaching reading in the light of theories of 
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meaning study and determining its detailed procedures. Other 

procedures included: building a test for reading 

comprehension skills, developing a guide for the teachers to 

implement this strategy, choosing one experimental group for 

the application, teaching for two and a half months to learners 

according to the proposed strategy, and applying the test of 

understanding before and after teaching, and comparing the 

results and extract the most important observations of the 

application, as well as the suggesting a number of 

recommendations and proposals. 

     The study reached a number of results, the most important 

of which are: the effectiveness of the proposed strategy in the 

levels of literacy among learners, and the presence of 

effectiveness in each level of reading comprehension. Finally, 

the study proposed a number of research proposals, including 

building programs and teaching models in light of the theories 

of meaning study to develop writing skills as well as the 

literary taste of students. 

Keywords     :  theories of the study of meaning - Reading 

Comprehension 
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 : المقدمة.  أولا

القراءة بمكانة مهمة بين مهارات اللغة الأربع؛ حيث تعد ميدانًا مهمًا       تحظي مهارة 

يكتسب فيه دارسو اللغة ثروةً لغويةً، ويتعرفون أنماطًا لغوية من جملٍ وتراكيبَ متعددةٍ  

من  يوظفونها في إنتاجهم اللغوي، فضلًً عن اكتسابهم المعلومات والحقائق التي تمكنهم  

عاداته  وتعرف   ، فيه  يعيشون  الذي  المجتمع  وفهم   ، اللغة  أبناء  مع  والتواصل  التعايش 

 وثقافته ؛ فيتواصلون تحدثاً وكتابةً مع الناطقين الأصلين .   

وتعد القراءة مهارةً أساسيةً من مهارات تعلم أية لغة أجنبية، بل تعد المهارة البديلة       

د  لدى  الشفهي  الاتصال  وسيلة لمهارات  فهي  بغيرها،  الناطقين  العربية  اللغة  ارسي 

والثقافة   المعرفة  اكتساب  في  أداتهم  كونها  عن  فضلًً  التعلم،  عملية  في  لاستمرارهم 

مهارات   ويكتسب  لتعلمه  استمرارًا  الدارس  يحقق  وكي  اللغوية،  الثروة  وتكوين  العربية 

التعرف والنطق والفهم والنقد    اللغة وثقافتها، عليه اكتساب مهارات القراءة الأربع، وهي:

 (. 131، 2017وحل المشكلًت )محمود الناقة، 

اللغة        دارسي  لدى  وبخاصة  القراءة،  تدريس  من  الرئيسية  الغايةُ  هو  الفهم  ويعد 

مساعدة   في  أهميته  تظهر  إذ  والمتقدم؛  المتوسط  المستويين  في  بغيرها  الناطقين  العربية 

وت مفردات  اكتساب  على  واستعمالها،  الدارسين  اللغة  إنتاج  من  تمكنهم  ومعان،  راكيب 

فضلً عن اكتسابهم لمهارات عديدة في أثناء معايشتهم للنصوص القرائية دراسةً وفهمًا،  

من مثل : تحديد التفاصيل والحقائق ، والتمييز بين معلومات النص وتصنيفها ، والكشف  

البن وراء  من  المستهدفة  والأغراض  الضمنية  المعاني  محمد  عن   ( للنص  اللغوي  اء 
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( .؛ ومن ثم فإن العمود الفقري لمهارة القراءة هو الفهم ، حيث يعد    55،  2000حبيب،  

 الركنَ الأصيل لهذه المهارة وقوامها .    

اللغة      القراءة لدى دارسي  تدريس  تسُتهدف من  التي  المهارة الأصيلة  الفهم  وإن كان 

ي  ذلك  فإن  بغيرها،  الناطقين  وإكسابها العربية  مهاراته  بتنمية  الاهتمام  ضرورة  تطلب 

للدارسين في أثناء تعاملهم مع نصوص القراءة دراسةً وفهمًا واستيعابًا، وذلك من خلًل  

فلسفاتها  في  تستهدف  والتي  اللغوي،  النص  دراسة  في  الحديثة  النظريات  بعض  تبني 

ابها، ولعل من أهمها عند ومبادئها دراسة النصوص القرائية؛ بغية فهمها وتحليلها واستيع

نظريات   بين  ارتباطية  علًقة  إيجاد  يمكن  ثم  ومن  المعنى؛  دراسة  نظريات  اللغويين: 

 دراسة المعنى وطبيعة فهم المقروء ومهاراته. 

وتعد نظريات دراسة المعنى من التوجهات الحديثة في علم الدلالة؛ حيث ترتكز           

ال المعاني  إلى تعرف  مباشرة والضمنية، فضلًً عن تحديد الأفكار  في دراسة النصوص 

العامة والرئيسية، وتبيان علًقة الألفاظ والتراكيب في تعبيرها عن المعنى العام والأفكار 

التي تحكم   العلًقة  والبحث عن  والتراكيب،  الكلمات  دلالة  دفائن  والكشف عن  الأخرى، 

 ( 15، 2004  الأفكار العامة والجزئية ومدى التكامل بينها )محمد يونس،

واسًعا          مجالًا  تعد  وفلسفاتها، حيث  توجهاتها  بتنوع  المعنى  دراسة  نظريات  وتتسم 

والنظرية   الإشارية،  النظرية  فمنها:  واستيعابًا،  فهمًا  معها  والتعامل  النصوص  لدراسة 

والنظرية  الدلالية،  والنظرية  الكلًم،  أفعال  ونظرية  المعنى،  تكوين  ونظرية  التصورية، 

اقية، .... إلخ النظريات التي تركز في دراستها للنصوص على فهم المعاني والأفكار السي

العامة والتفاصيل واستخلًصها؛ أي الأساسيات التي ينطلق منها الدارس في فهم النص 

 والتفاعل معه معايشةً وتفسيرًا وتحليلًً.  

المست       والغايات  مبادئها  بتنوع  المعنى  دراسة  نظريات  دراسة وتتميز  من  هدفة 

المعاني المباشرة للألفاظ والتراكيب، أي   النصوص القرائية، فمنها ما يركز على تحديد 

العلًقة بين اللفظ ومدلوله ، ومنها ما يركز على توظيف خبرات الدارس السابقة في أثناء  
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دراسته للنص لتعرف الأفكار وتصحيحها وتصنيفها والتمييز بينها، ومنها ما يركز على 

الألفاظ  در وتحديد  للنص،  اللغوي  البناء  في  الشائعة  والأغراض  الضمنية  المعاني  اسة 

اللغوي   الوعاء  دلالات  عن  بالكشف  بالاهتمام  يسمى  ما  أو  ذلك  على  الدالة  والتراكيب 

الأساليب   توظيف  من  الناتجة  الأسلوبية  المعاني  على  يركز  ما  ومنها  القرائي،  للنص 

والخبرية،   الإنشائية  عبد اللغوية  ومضامينه)  وأفكاره  النص  معاني  مع  تتكامل  والتي 

  ، جحفة  هذه    24،  2000المجيد  من  عدد  بين  الجمع  يمكن  التنوع  لهذا  ونظرا  (؛ 

النظريات وبخاصة مبادئها وتوجهاتها، ومن ثم استخلًص عدد من الأسس والتوجهات  

وفق   القراءة  مهارات  لتدريس  استراتيجية  بناء  تستهدف  التي  منظمة التدريسية  خطوات 

الناطقين   العربية  اللغة  دارسي   لدى  المقروء  فهم  مهارات  تحقيق  في  تسهم  ومرتبة، 

 بغيرها، وهذا هدف البحث الحالي.

العربية          دارسي  لدى  بمهاراتها  الاهتمام  وضرورة  القراءة  أهمية  من  وبالرغم 

إلا لها،  الرئيسية  الغاية  بوصفه  الفهم  واستهداف  بغيرها،  إلى    الناطقين  افتقارًا  هناك  أن 

تبنى التوجهات الحديثة في التدريس، والتي يمكن من خلًلها تنمية مهارات فهم المقروء 

لدى هؤلاء الدراسين، وقد أشارت الأدبيات إلى وجود قصور في الاهتمام بمهارات فهم 

المتعلقة بها، ومن هذه الأدبيات: )   التدريسية  الفئة والإجراءات  فتحي  المقروء لدى هذه 

( ) المؤتمر الدولي    248،  2006( ) رشدي طعيمة ومحمد مناع،    39،  2005يونس ،  

() على مدكور وإيمان هريدي  2006لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الرياض ،  

( ) المؤتمر الدولي لتعلم العربية  197-196،  2012( ) على الحديبي ،    76،  2006،  

( وغيرها من الأدبيات التي  2017( ) عمرو جلًلة ،  2011للناطقين بغيرها في قطر ،  

 حددت مجموعة من مظاهر القصور في الاهتمام بهذه المهارات، والتي تمثلت في:  

العربية،   - تعليم  مراكز  باختلًف  واختلًفها  وتنوعها  القراءة  تعليم  أهداف  تشتت 

المقروء  مما يؤدي إلى الافتقار إلى وجود منهج موحد يركز على مهارات فهم  

 التي تناسب مستوى الدراسين في التعامل مع النصوص دراسةً وفهمًا وتفسيرًا.  
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فهم   - مهارات  تخاطب  التي  الحديثة  التدريس  طرائق  بتبني  الاهتمام  قصور 

المقروء لدى الدارسين، وبخاصة في المستويين المتوسط والمتقدم، وقصور في  

والحرف المباشر  الفهم  مهارات  بتجاوز  للنص  الاهتمام  الفهم    -ي  مهارات  أي 

الاستنتاج    -الأساسية   مهارات  مثل:  من  العليا  الفهم  بمهارات  الاهتمام  إلى 

 والتحليل والنقد في أثناء تدريس النصوص القرائية. 

المتعلمين   - المقدمة للدارسين والتي تسهم في تدريب  التعليمية  المواد  ندرة وجود 

وتحليلًً  وتفسيرًا  فهمًا  النصوص  دراسة  الأنشطة  على  افتقار  عن  فضلًً   ،

التركيز   القراءة من مثل:  لتعليم  العليا  المقدمة إلى مهارات المستويات  التعليمية 

 على ما وراء النص من أغراض ومضامين واستنتاجٍ لدلالات التراكيب. 

فغالبًا   - تفكيرهم،  ومستوى  للدارسين  تقدم  التي  القرائية  المواد  بين  فجوة  وجود 

رائية إلى مراعاتها للنضج العقلي والمعرفي للدارس، والتي  تفتقر النصوص الق

غالبا قد تفوق مستواهم العقلي أو تكون أقل من مهاراتهم؛ فيحدث افتقارٌ لطبيعة 

 عملية الفهم وتحقيق مهاراته العامة والتفصيلية.

وكذا   - التعليمية،  الكتب  تقتصر  ما  فغالبا  التقويم؛  أساليب  بتنوع  الاهتمام  قصور 

ق التدريسية في التعامل مع تقييم مهارات القراءة على : توظيف الأسئلة  الطرائ

التي يتضمنها النص أو تدور في فلك المعنى والفكرة والقيم المستخلصة؛ دون  

تقويم الدارس بشكل حقيقي، مما يجعل عملية تقويم القراءة تركز بشكل رئيسي  

 على مستوى التذكر والاسترجاع للمعاني والأفكار. 

ونظرا لمظاهر القصور السابقة في الاهتمام بتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي       

ضرورة   إلى  يشير  مهاراتها  وتنمية  القراءة  تعليم  ميدان  فإن  بغيرها،  الناطقين  العربية 

مهارات   لتنمية  القرائية؛  النصوص  دراسة  في  الحديثة  التوجهات  بعض  بتبني  الاهتمام 

 بًا.  دراستها فهمًا واستيعا
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 ثانيا: الإحساس بالمشكلة.  

معالجتها         وأساليب  المقروء  فهم  مهارات  بتنمية  الاهتمام  في  قصور  لوجود  نظرًا 

وجود  إلى  ذلك  أدى  فقد  بغيرها،  الناطقين  العربية  اللغة  دارسي  لدي  وتدريبًا  تدريسًا 

ال  إلى هذا  المهارات، وهناك مصادر عدة أشارت  الدارسين في هذه  لدى  ضعف  ضعف 

 وأكدته، وهذه المصادر ثلًثة:  

( )أسامة  2001، من مثل: )محمد سالم ،  المصدر الأول : الأدبيات من بحوث ودراسات 

( 2012( )على الحديبي ، 2012( )أحمد على ، 2006( )اعتماد عفيفي، 2005السيد ، 

  2015( )خالد هلًل ،    2015( )خالد الحربي ،    2014)خالد عرفان وهداية إبراهيم ،  

الوهاب،   عبد  )محمد  وآخرون،    2016(  غزالة  أبو  )شعبان  الدهب    2017(  )أبو   )

 (؛ حيث أشارت جمعيها إلى :  2019البدري ، 

تحديد   - قدرتهم على  في  والمتقدم  المتوسط  المستويين  في  وبخاصة  الدارسين  ضعف 

والأفكار  المعلومات  بين  التمييز  إلى  افتقارهم  عن  فضلًً  السياقية،  المعاني   بعض 

المعاني  بعض  استنتاج  في  صعوبات  وجود  بجانب  فيها،  الرأي  وإبداء  وتصنيفها 

 والدلالات الضمنية للألفاظ والتراكيب.  

وجود صعوبات لدى بعض الدارسين في البحث عن التفاصيل والمعلومات المركزة   -

معلومات   تستهدف  التي  المركزة  القراءة  مهارات  تنمية  على  القدرة  أي  والعميقة؛ 

من مثل: استخلًص الصفات وتحديد الشخصيات وتحديد معلومة ما، فضلً محددة  

عن ضعف قدرتهم على التمييز بين المعلومات التي وردت في النص والتي لم ترد  

 مطلقا.  

، من المصدر الثاني: المؤتمرات الدولية والعالمية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 

( )    2011( ) المؤتمر الدولي في قطر ،    2006،    مثل: ) المؤتمر الدولي في الرياض

إندونيسيا ،   الدولي في  الهند ،  2014المؤتمر  الدولي في  ( وغيرها    2017( )المؤتمر 

الناطقين بغيرها في أكثر من دولة؛   التي أكدت ضعف دارسي  العربية  من المؤتمرات 
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عض الأفكار الضمنية  حيث يعانون من صعوبة في فهم الأفكار والتمييز بينها، وتحديد ب

والأغراض، فضلً عن ضعف قدرتهم على تحديد غرض الكاتب وفهم المعاني السياقية. 

التدريس الخاصة بتعليم   كما أكدت هذه المؤتمرات جمعيا ضرورة تطوير استراتيجيات 

 القراءة والاهتمام بمهاراتها.  

، (موقع إلكتروني ) ، وذلك من خلًلالمصدر الثالث: دراسة استطلاعية قام بها الباحث 

حيث وُجهت الدراسة إلى معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في أكثر من دولة )مصر 

المعلمين   بين  متنوعة  العينة  كانت  حيث  وتركيا(؛  وألمانيا  وقطر  والأردن  والإمارات 

المعلم   خبرة  سنوات  عن  البيانات  بعض  الدراسة  وتضمنت  الميدان،  في  الخبرة  وذوي 

القراءة والمستو تعليم  واقع  توصيف  في  الرأي  إبداء  منهم  وطلب  له،  يدرس  الذي  ى 

الصعوبات  ما  الأول:  سؤالين،  من خلًل  وذلك  التدريس،  وإجراءات  المهارات  وطبيعة 

التي يعاني منها الدارسون في أثناء دراستهم للنصوص القرائية؟ والثاني: ما الإجراءات  

في لهم  تقدم  التي  والأنشطة  قرائي؟    التدريسية  نص  تدريس  نتائج  أثناء  أسفرت  وقد 

 :  الدراسة عن

للسؤال الأول : الدارسون، فقد    بالنسبة  التي يعانها منها  الضعيفة   بالمهارات  والمتعلق 

اتفقت معظم الآراء على بعضٍ من مظاهر الضعف التي أوردتها الأدبيات والمؤتمرات 

ت الألفاظ ، وضعف في التمييز بين  الدولية من مثل: ضعف تحديد المعاني السياقة ودلالا

وتحديد   التراكيب  دلالات  تحديد  في  ضعف  عن  فضلً  والفرعية،  الرئيسية  المعلومات 

الشعري   أو  القصصي  الطابع  النصوص ذات  للكاتب في دراسة بعض  الشعورية  الحالة 

 البسيط.  

 

    : عبر جوجل درايف ، لبناء استطلاع الرأي ، من خلال الرابط التالي 
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdOCqR2Id4V0C_6F83B_jKMc

R0BlSABKcJ3HUJoiyRH8l4uNg/viewform 
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قراءة ، فهناك  والمتعلق بالإجراءات التدريسية المتبعة في تدريس الأما السؤال الثاني :   

لا  قد  وهو  العربية،  تعليم  مراكز  في  المتبع  الإرشادات  بكتيب  معلم  كل  التزام  أكد  من 

التدريسية   الخبرات  ثم شيوع  بالعمومية؛ ومن  الفهم لاتصافه  تنمية مهارات  يساعد على 

هو  فالمعلم  معلم،  لكل  اجتهادي  أمر  أنه  أكد  آخر  وبعض  الإرشادات،  هذه  على  القائمة 

ن الطرائق والأساليب وانتقاء ما يصلح لتدريسه؛ ومن ثم لا توجد طرق محددة  الباحث ع

أن  عن  فضلً  ومتوازن،  متكامل  بشكل  الفهم  مهارات  تنمية  على  تساعد  إجراءات  أو 

القرائية   التدريبات  بعض  ومعالجة  النص  بانتهاء  ينتهي  القراءة  درس  أن  أكد  معظمهم  

؛   عليها  الدارسين  وتدريب  له،  لتدريس المصاحبة  واضحة  رؤية  غياب  إلى  يشير  مما 

 القراءة وتنمية مهاراتها.  

تبنى         المقروء، وغياب  فهم  ما سبق من قصور في الاهتمام بمهارات  ومن خلًل 

بعض الاستراتيجيات والتوجهات الحديثة في تدريس القراءة وتنمية مهارتها، فضلً عن  

اج إلى ضرورة تبنى بعض النظريات ضعف مهارات الفهم لدى الدارسين، فإن ذلك يحت

الحديثة التي تهتم بدراسة النصوص فهمًا وتفسيرًا وتحليلًً، وفي مقدمتها نظريات دراسة 

المعنى وتكوينه؛ بغية تحقيق أهداف تعليم القراءة لدى هؤلاء الدارسين. وفي حدود علم  

ة مهاراتها مستندة الباحث لا توجد دراسة حاولت بناء استراتيجية لتدريس القراءة وتنمي

في خطواتها وإجراءاتها إلى مبادئ نظريات دراسة المعنى وتكوينه لدى دارسي العربية 

 الناطقين بغيرها، ومن هنا نبعت فكرة هذه الدراسة.  

 .  ثالثا: تحديد المشكلة

تتلخص مشكلة البحث في ضعف دارسيي اللغية العربيية النياطقين بغيرهيا فيي اميتلًك    

صوص القرائية، والافتقار إلى التوجهات الحديثة والنظريات اللغوية التيي مهارات فهم الن

يمكن الاستناد إليها لتنمية مثل هيذه المهيارات، ومنهيا نظرييات دراسية المعنيى وتكوينيه.  

 وللتصدي لهذه المشكلة يحاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:  



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
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تدريسية قائمة على نظرياات دراساة المعناى لتنمياة كيف يمكن بناء استراتيجية          

 مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ 

 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الآتية:  

 ما مهارات فهم المقروء المناسبة لدارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها؟   -1

عليى نظرييات دراسية المعنيى لتنميية   ما أسس بنياء اسيتراتيجية تدريسيية قائمية -2

 مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ 

ما الاستراتيجية التدريسية القائمة على نظرييات دراسية المعنيى لتنميية مهيارات  -3

 فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ 

على نظريات دراسية المعنيى  فيي تنميية   ما تأثير الاستراتيجية التدريسية القائمة -4

 مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ 

 رابعا: حدود البحث .

 يقتصر هذا البحث علي: 

المستوى المتوسط؛ حيث يمثل مرحلة وسطى بيين المسيتويين المبتيدئ والمتقيدم  -1

المسيتوى المبتيدئ أو وهو أكثر المستويات مناسبة لعلًج أية صعوبات تنتج عن  

يعاني منها الدارسون قبل الشروع في تنمية مهيارات الفهيم العلييا فيي المسيتوى 

 المتقدم.  

بعض مهارات فهم المقروء التي تتناسب مع طبيعية مجموعية البحيث مين حييث  -2

 تعدد الجنسيات واللغات والأعمار، والتي يستقر عليها التحكيم بنسبة مرتفعة.

المركييز الثقييافي الإسييلًمي  –عربييية للنيياطقين بغيرهييا مركييز تعليييم اللغيية ال -3

؛ نظييرًا لكونييه ميين المراكييز المعتمييدة فييي اسييتقطاب متعلمييي العربييية القطييري

 
   المركز هذا  وتايلًند وتركيا   يعد  ماليزنا  عديدة وبخاصة من  وبه جنسيات  قطر،  في  الأكبر 

طار المرجعي  إلى الإ  . ويستندومعظمهم مسلمون، ويدرسون وفق منحٍ دراسيةٍ، يحفظون القرآن
، أما المحتوى المقدم يكون  المعتمدة في الميدانالأوربي في تعليم العربية بوصفه إحدى الوثائق  
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للناطقين بغيرها في قطر، فيتضمن جنسيات عديدة وثقافات مختلفة تؤُهل جميعيًا 

تعميق لامتلًك قدرٍ معين من مهارات القراءة والكتابية لدراسية اللغية العربيية وال

في فنونها وفقا لمستويات ثلًثة، فضلً عن دراستهم للقيرآن الكيريم، مميا يجعيل 

 هذا المركز بيئة ممثلة وطبيعية للتطبيق.  

 : (**)خامسا: تحديد المصطلحات  

مجموعة من الخطوات والإجيراءات والفنييات التدريسيية المشيتقة مين   استراتيجية: -1

سيها، والمنظمية بشيكل محيدد ومتيدرج طبيعة نظريات دراسة المعنى ومبادئهيا وأس

ومتكامييل يسييهم فييي تمكييين دارسييي اللغيية العربييية النيياطقين بغيرهييا فييي المسييتوى 

 المتوسط من دراسة النص وفهمه وتفسيره وتحليله .  

إيجياد المعنيى العيام للينص المقيروء، وتحدييد أفكياره     مهارات فهام المقاروء: -2

علومات وحقيائق والتميييز  بينهيا، وقيمه وأغراضه، وتعرف ما يتضمنه النص من م

 وتوظيفها في مواقف لغوية عديدة.

مجموعيية الأسييس والمبييادئ التييي تسييتهدف دراسيية  نظريااات دراسااة المعنااى: -3

فهمًا وتفسيرًا واستيعابًا، من خلًل دراسة أربعية جوانيب رئيسيية، النصوص اللغوية  

النص وتفاصييله، هي: جانب معاني الألفاظ والتراكيب وتحديدها، وجانب عموميات  

تلك التيي  وجانب المعاني الضمنية والدلالية، وأخيرا جانب المعاني الأسلوبية للنص؛

يشتقها البحث الحالي لبناء استراتيجية تدريسية تستهدف تنمية مهارات فهيم المقيروء 

 لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط.  

 

ج تعلم البرنامج، ويستخدم القائمون بالتدريس  شريطة أن يحقق نوات  القائمين بالتدريس،حرًا بين  
المركز   الأساعددً في  الكتاب  مثل:  من  المشهورة  التعليمية  السلًسل  من  اا  وسلسلة  لأزهر.  س 

تبعا  والكتابة  القراءة  مهارات  من  يتمكنوا  كي  مبتدئة  مستويات  في  الدارسين  هؤلاء  ويؤهل 
المتوسطة   المستويات  إلى  الانضمام  من  يتمكنوا  حتى  لغتهم،  وطبيعة  وجنسياتهم  لاهتماماتهم 

 والمتقدمة لدراسة اللغة العربية بشكل موحد لكافة الدارسين.  

ث في تحديده للمصطلحات إلى أدبيات الإطار النظري من بحوث ودراسات استند الباح * * 

 متعلقة بطبيعة متغيرات الدراسة. 
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 الناطقين بغيرها 

 ءاته.سادسا: خطوات البحث وإجرا

 يسير البحث وفق الخطوات والإجراءات الآتية:  

تحديد مهارات فهم المقروء المناسبة لدارساي اللغاة العربياة النااطقين بغيرهاا  .1

 في المستوى المتوسط، وذلك من خلال: 

دراسة الأدبيات التي تناولت طبيعة فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربيية  . أ

 الناطقين بغيرها.

رسييي اللغيية العربييية النيياطقين بغيرهييا فييي المسييتوى طبيعيية متعلمييي دا .ب

 المتوسط.  

 رأي الخبراء والمختصين في تعليم العربية للناطقين بغيرها. .ج

تحديد أسس بناء الاستراتيجية التدريسية القائمة على نظرياات دراساة المعناى  .2

لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرهاا، وذلاك 

 خلال:   من

 دراسة الأدبيات التي تناولت طبيعة نظريات دراسة المعنى.   . أ

دراسة الأدبيات التي تناولت طبيعة فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربيية  .ب

 الناطقين بغيرها.

طبيعيية متعلمييي دارسييي اللغيية العربييية النيياطقين بغيرهييا فييي المسييتوى  .ج

 المتوسط.  

علااى نظريااات دراسااة المعنااى لتنميااة بناااء الاسااتراتيجية التدريسااية القائمااة  .3

مهارات فهم المقروء لدى دارساي اللغاة العربياة النااطقين بغيرهاا، وذلاك مان 

 خلال: 

 تحديد أهداف الاستراتيجية.              ب. تحديد محتوى الاستراتيجية   . أ

 بناء اختبار فهم المقروء -ج. تحديد فنيات التدريس وإجراءاته وفنياته.    د 

 ليل المعلم لتنفيذ الاستراتيجية التدريسية.   وضع د-هي 
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قياااس فاعليااة الاسااتراتيجية التدريسااية القائمااة علااى نظريااات دراسااة المعنااى  .4

لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرهاا، وذلاك 

 من خلال: 

اختيار عينة تجريبيية مين دارسيي اللغية العربيية النياطقين بغيرهيا فيي  -أ

 المستوى المتوسط.  

 تطبيق الاختبار قبليا على المجموعة التجريبية.    -ب

 تطبيق الاستراتيجية التدريسية على المجموعة التجريبية.   -ج

 تطبيق الاختبار بعديا على المجموعة التجريبية.   -د

 استخراج النتائج وتحليلها وتفسيرها.   -ه 

 سابعا: أهمية البحث . 

 كل من: تتمثل أهمية البحث فيما تقدمه ل   

يساعد هيذا   مخططي المناهج والبرامج في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: -1

البحث المخططين في الميدان على بناء مناهج وبيرامج للنياطقين بغيير العربيية 

تستند إلى طبيعة مهارات فهم المقروء وفقا للقائمة التي ستحددها هذه الدراسية، 

يثة من مداخل ونظريات لغوية تنمي مثل فضلً عن تبنى بعض الاتجاهات الحد

 هذه المهارات وتضمينها في فلسفات تدريس هذه البرامج والمناهج.  

توجه معلمي الميدان إلى توظييف  معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرهاا: -2

الاستراتيجية التدريسية المستندة إلى طبيعة نظريات دراسة المعنى؛ مما يعطيي 

مهيارات فهيم المقيروء ليدى الدارسيين، وفيتح مجيال لهم فرصية أكبير لتحقييق  

 لتوظيف كل نظرية على حدة في مواقف لغوية. 

تسياعد المتعلميين عليى اكتسياب   دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرهاا: -3

مهييارات فهييم المقييروء، واكتسييابهم خطييوات دراسيية التعامييل مييع النصييوص 



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
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ني المباشييرة ثييم تعييرف ومعايشييتها وفهمهييا واسييتيعابها بييدءًا ميين دراسيية المعييا

 الأفكار والمضامين الضمنية وصولا إلى المعاني الأسلوبي.

: تشد أنظار البياحثين وتيوجههم نحيو محاولية توظييف نظرييات الباحثين -4

أخرى في تنمية مهارات تعليم العربية لدارسييها النياطقين بغيرهيا، أو توظييف 

ليدى الدارسيين أو  هذه النظريات في بحوث أخرى مثل: مهارات التذوق الأدبي

 الإبداعية.   القراءة الناقدة أو

الإطار النظري: نظريات دراسة المعنى ومهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة  

 العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط  

تحديد أسس بناء الاستراتيجية   الأول:يهدف عرض هذا الإطار إلى تحقيق أمرين،         

تحديد مهارات    والثاني:ستندة إلى طبيعة نظريات دراسة المعنى وتكوينه،  التدريسية الم

ولتحقيق  فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط؛  

: طبيعة نظريات دراسة المعنى،  هذين الأمرين يتناول هذا الإطار بعدين رئيسيين، هما

 :  وتفصيل ذلك كما يلي عربية الناطقين بغيرها.  وطبيعة فهم المقروء لدى دارسي ال

 أولا: طبيعة نظريات دراسة المعنى وتكوينه في اللغة. 

تعتبر قضية دراسة المعنى فهمًا وتفسيرًا وتحليلًً من القضايا الرئيسية التي تهدف         

أو   القارئ  إلى  ووصوله  المعنى  أصبح  بل  اللغويين،  عند  النص  قراءة  عمليات  إليها 

ارس ملمحًا مهمًا في الميدان اللغوي والتربوي؛ إذ ترتكز قضية المعنى ودراستها إلى الد 

وأغراض؛   وأفكار  معان  من  عنه  تعبر  ما  وبين  والتراكيب،  الألفاظ  بين  الترابط  مبدأ 

 ( 15، 2004ضمانة تكامل المعنى ووصوله إلى ذهن القارئ والدارس. )محمد يونس، 

الدلالة عند ويعد المعنى ودراسته وت        عرفه وتحديده ضربًا رئيسًا من ضروب علم 

النظريات،   كافة  منهما  تنطلق  رئيسيين  مستويين  إلى  المعنى  صُنف  حيث  اللغويين، 

: المعاني اللغوية التي تفهم من طبيعة المفردات والتراكيب داخل النص،    المستوى الأول

: المعاني اللغوية التي تفهم  ثانيوالمستوى ال ومن خلًل طريقة اختيار الكلمات وانتقائها،  
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النص؛   وراء  تكمن  ومعانٍ  أفكارٍ ضمنيةٍ  من  للنص،  اللغوي  والبناء  السياق  طبيعة  من 

ومن ثم يعد المستويان السابقان أساسيين لدراسة المعنى في أية نصوص لغوية، ثم تتفرع 

العامة والجزئية وتصنيفها، والتمييز المعلومات  بينها، فضلً   النظريات الأخرى لدراسة 

النص،   داخل  اللغوية  الأساليب  طبيعة  إلى  تشير  التي  الأسلوبية  بالمعاني  الاهتمام  عن 

قنيني،   القادر  عبد   ( وتكوينه.  المعنى  لدراسة  وهدف  توجه  نظرية  -12،  2000ولكل 

14) 

السابق:         للمعنى  وفقا  إجرائيا  المعنى  دراسة  بنظريات  الأسس  ويقصد  مجموعة 

التي اللغوية    والمبادئ  النصوص  دراسة  خلًل  تستهدف  من  واستيعابًا،  وتفسيرًا  فهمًا 

وتحدي  والتراكيب  الألفاظ  معاني  جانب  هي:  رئيسية،  جوانب  أربعة  وجانب  ددراسة  ها، 

المعاني   جانب  وأخيرًا  والدلالية،  الضمنية  المعاني  وجانب  وتفاصيله،  النص  عموميات 

البالأسلوبية للنص  حث الحالي لبناء استراتيجية تدريسية تستهدف  ؛ تلك التي يستند إليها 

المستوى   في  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  دارسي  لدى  المقروء  فهم  مهارات  تنمية 

 المتوسط.   

وتتعدد نظريات دراسة المعنى للنصوص اللغوية عند اللغويين والباحثين، ويعرض         

لتصويرية وتكوين المعنى وأفعال النظرية الإشارية وا هذا المحور لأربع نظريات، هي:  

وقد  الكلام النص،  دراسة  في  اللغوية  ومبادئها  نظرية  كل  طبيعة  تعرف  حيث  من  ؛ 

تدرج هذه    الأول:  لأمرين،   استهدف البحث الحالي هذه النظريات على وجه الخصوص؛

وتفسيره   النص  لدراسة  وتدرجًا  تكاملًً  النظريات  أكثر  فهي  وتكاملها  معًا  النظريات 

ولمستوى  والثانيله،  وتحلي المقروء  فهم  لمهارات  مناسبة  النظريات  أكثر  من  تعد   :

الدارسين، بخلًف النظريات الأخرى التي تهتم بالمهارات العليا مثل الإبداع والتذوق في  

 : وتفصيل هذه النظريات كما يلي. دراسة النص اللغوي
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نَة من الدال والمدلول داخل النص اللغوي،  وتهتم هذه النظرية بالوحدة الل      غوية المكوَّ

النظرية عن  هذه  فتبحث  القارئ؛  ذهن  في  معنى  تكوين  المسئولة عن  هي  الوحدة  فهذه 

الكلمة داخل النص ومعناها خارجه، بشرط تكوين معنى عام أو فكرة عامة لهذه   معنى 

ية فكرة أن المعنى لا  (؛ ومن ثم تتبنى هذه النظر Bunnin , J,2004,p 595المعاني )

فائدة منه دون سياق لغوي وإشارة أو دليل له داخل النص المقروء، فيما أسمته النظرية  

)جمال  القارئ   ذهن  في  ويستقر  عنه  تعبر  وما  ومعانيها  الكلمات  بين  القائمة  بالعلًقة 

علًماته  125،  2011حمود،   في  تنحصر  النص  مكونات  بين  العلًقة  فإن  ثم  ومن  (؛ 

إشارته  اللغوي أو  والتراكيب    –ة  المفردات  ومضامين   –أي  معان  من  عنه  تعبر  وما 

 وأفكار.

النص،        داخل  يقرؤها  التي  المعاني  وبين  القارئ  بين خبرات  بالربط  النظرية  وتهتم 

الواضحة   المعاني  تلك  إلى  ترتكز  الإشارية  النظرية  فإن  وبالتالي  آخر،  معنى  لتكوين 

ئ وتلك الضمنية التي تكون بين ثنايا النص ومعلوماته؛ ومن والصريحة التي يفهما القار

النص   بسياق  ارتباطها  ومدى  وإيحاءاتها  والتراكيب  الألفاظ  بدلالات  تهتم  فإنها  ثم 

 (. Rast H ,Erich , 2006 , pp 11-12ومضمونه )

في         تتلخص  أربعة،  مبادئ  إلى  الإشارية  النظرية  يونس،  وتستند  ،  2004)محمد 

 :  (  Percival, Philip , 2000,p 495( )91، 2012الحميد بوترعة،   ( )عبد18

، ويقصد به تلك المعلومات الموجودة في ذهن المتلقي في    المبدأ الأول : الذهن -

الخبرات   توظيف  آخر  بمعنى  القرائي،  النص  معنى  أو  فكرة  عن  القراءة  أثناء 

 السابقة وربطها بالنص . 

الخارجي - الوجود   : الثاني  تتلًمس    المبدأ  التي  المعلومات  تلك  به  ويقصد   ،

 ومعلومات النص ومدى ارتباطها بالمجتمع الخارجي الذي يعيش فيه الإنسان . 
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اللفظي،   - الوجود  الثالث:  تؤكد  المبدأ  التي  والدلالات  والمفاهيم  المعاني  ويعني 

القارئ   من  يتوقع  التي  المباشرة  المعاني  تلك  أي  القارئ،  ذهن  في  المعنى 

 ي إنتاجه للغة. توظيفها ف

الكتابي،   - الوجود  الرابع،  المكونة  المبدأ  الحروف  من  مجموعة  وجود  ويعني 

 للكلمات والتراكيب والتي تؤدي بدورها إيصال معان عدة إلى القارئ.  

وبدراسة هذه المبادئ الأربع السابقة يلاحظ أن النظرية الإشارية تقرر أن       

النص المكتوب المعني    أربعة، هي:النص المقروء لابد وأن يتضمن مكونات  

معانٍ   عن  تعبر  وتراكيب  ألفاظ  من  اللغوية  البنية  توافر  ثم  القراءة،  بعملية 

ويتفاعل  النص  مع  خبراته  يوظف  الذي  القارئ  وهو  ثالث  مكون  ثم  وأفكارٍ، 

الخارجي،   بالمجتمع  وفكرته  النص  مضمون  ربط  وأخيرًا  لغة،  لينتج  معها 

دراسة عملية  فإن  تدريب    وبالتالي  تتطلب  وتفسيره  وفهمه  القرائي  النص 

والأفكار  للمعان  تحديد  من  المقروءة  النصوص  دراسة  الدارسين على خطوات 

 ووصولها إلى أذهانهم؛ ومن ثم ربطه بالمجتمع وتحقيق عملية الفهم.  

وللنظرية الإشارية أساسان مهمان في دراسة النصوص وتحديد معانيها ومضامينها،       

م تفصيل  ويمثلًن  يلي  وفيما  والتعين،  الإحالة،  لا  الإشارة  وهما:  النظرية،  هذه  نطلقات 

  ، قنيني  القادر  )عبد  الأساسين  (  13-10،  2000لهذين 

(Wolenski,Jan,1998,p495)           ( Jerrold , 2004 , p39 )   : 

النظرية بين الإشارة والإحالة في دراسة   الإشارة لا الإحالة . أ : ويفرق أصحاب 

اللفظ  المع بين  العلًقة  تعني  الإشارة  أن  النظرية  توضح  حيث   ، واستيعابه  ني 

والمعنى، وبين الكلمات والمفردات اللغوية وبين الأفكار أو المعاني العامة داخل  

السياق اللغوي، بينما الإحالة تعني العلًقة بين اللفظ والمفهوم العام بغض النظر  

سلين ( بالإحالة هو سيدنا محمد صلى عن السياق الوارد فيه، مثلً ) سيد المر 

الله عليه وسلم، فقد وُصِفَ بهذه الصفة، بينما الإشارة تعني تأويل هذه المقصود  
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وتعرف معانيه في السياق اللغوي من خلًل تفسيره وتحليله وتتبع سبب التسمية  

إلى ضرورة   يشير  وهذا  التعبير.  يحملها  التي  الضمنية  الإشارات  من  وغيرها 

 لمعاني المباشرة والضمنية في النصوص والتكامل بينهما.دراسة ا

تتضح  التعيين .ب لا  بحيث  الشديد،  بإبهامها  تتميز  أحيانا  الألفاظ  أن  إلى  ويشير   :

لتحديد   التعيين  ضروب  ومن  فيه،  وردت  التي  السياق  خلًل  من  إلا  معانيها 

 المعني عند اللغويين: 

الألفاظ:   - ومتقلبات  والتضاد  الترادف  وظيفة  وذلك  تعين  تعرف  خلًل  من 

وما   لفظي،  ومشترك  وجمع  ومفرد  وتضاد  معنى  من  ومتقلباتها  الكلمات 

 بينها من علًقات تسهم في فهم النص.  

الأشخاص:   - تشير  تعيين  ما  إلى  المختلفة  الضمائر  إرجاع  من خلًل  وذلك 

 إليه، وذلك في بعض السياقات اللغوية التي توظيف فيها حبكة القصص. 

وذلك من خلًل تعرف الألفاظ والكلمات الدالة على   لمكان:تعيين الزمان وا  -

النص،   في  أكبر  معنى  عن  التعبير  في  توظيفها  ومدى  والمكان،  الزمان 

فبدون هذين العنصرين قد يفقد القارئ بعض المعاني. وهذا يعني أن هناك 

إشارات تساعد القارئ على فهم النص، من مثل: الزمان والمكان وعلًقات 

ن توظيف هذه الألفاظ في النص، فضلً عن هذه التعينات جمعيًا  الترادف بي

من الخطوات الأولى التي يتعين على القارئ التمكن منها لفهم النص تفسيرًا  

 وتحليلًً.  

التوجهات        ببعض  الخروج  يمكن  وأسسها  الإشارية  النظرية  مبادئ  خلال  ومن 

 التدريسية هدف البحث، مثل:    والإشارات التي يمكن توظيفها في بناء الاستراتيجية

مستويات   - على  الدارسين  بتدريب  القرائية  النصوص  دراسة  أثناء  في  الاهتمام 

هما:   بمستويين،  الاهتمام  من خلًل  القرائية  النصوص  في  اللغوي  السياق  فهم 

والثاني   والمتعارف عليها )الإحالة(،  الكلمة  لموقع  المباشرة  المعاني  تلك  الأول 
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واس  المعني  وراء  تأويل  ما  وتحديد  والأغراض  المضامين  بعض  تخلًص 

 السطور من معان)الإشارة(. 

إشارات   - تعرف  إلى  القرائية  للنصوص  دراستهم  أثناء  في  الدارسين  توجيه 

الكلمات والألفاظ من معان مباشرة وتضاد وغيرها من متقلبات الكلمات، فضلًً  

لألفاظ والتراكيب،  عن تدريبهم على استخلًص العلًقات الترادف والتضاد بين ا

 بوصفها خطوة أساسية لفهم النص والبدء في معايشة مضمونه وأفكاره. 

 الذهنية.-. النظرية التصورية 2

السابقة،           الإشارية  النظرية  تدعم  التي  النظريات  أهم  من  التصورية  النظرية  تعد 

للنصوص   دراستها  في  ترتكز  فهي  والمبادئ،  الأسس  في بعض  معها  اللغوية وتتلًمس 

وتفسيره   تحليليه  ثم  وأفكاره،  النص  معلومات  وبين  القارئ  ذهن  في  ما  بين  الربط  إلى 

(، وذلك من خلًل 86،  2002واكتساب ما يتضمنه من معان وقيم ) منقور عبد الجليل ،  

والمخططات   الشائعة  والكلمات  الصور   : مثل  العقلية،  الإشارات  أو  الذهنية  المحفزات 

الك  وخرائط  على  الذهنية  قادرًا  القارئ  تجعل  التي  الإشارات  تلك  ...إلخ  والأفكار  لمات 

 (.  3-1، 2009التعامل مع النص فهمًا وتفسيرًا وتحليلًً ) نعيمة سعدية ، 

هي:       مبادئ،  عدة  إلى  التصورية  النظرية  المجيد حجفة،وتستند  (  2000،24)عبد 

الزعبي، وآمنة  عبابنة  مختار،2005،95)يحيي  أحمد   ( )عائشة 2006،223(   )

 (: 2013،56( ) مصطفي الحداد،2010،34عويسات،

القارئ  - وخبرات  النص  معلومات  بين  الربط  الأول:  النظرية  المبدأ  تركز  حيث   ،

أمرين:   تحقيق  بهدف  بالنص،  وربطها  القارئ  لدى  الذهنية  التصورات  تلك  على 

و   الأول القارئ،  يعرفها  التي  المعلومات  ج  الثانيتصحيح  معلومات  ديدة  بناء 

وتكوين ثروة لغوية جديدة، وبناء اللغة ذهنيًا بشكلٍ متدرجٍ، من أجل توظيفها في  

 مواقف إنتاج اللغة.  
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الثاني - وبنائها،    :المبدأ  الذاكرة  في  المعلومات  آلية  تجهيز  إلى  المبدأ  هذا  ويشير 

دراسة النصوص وفهمها، من خلًل تقسيم معلومات النص إلى أقسام تعزز فهم  

عل بحيث  كل جزئية  النص،  دراسة  نهاية  في  الأجزاء  بين جميع  والربط  ى حدة 

   .يتكسب القارئ المعنى تدريجيًا ويستطيع التعبير عنه

ويعني هذا المبدأ أن لكل نص عددًا  تعدد المعاني والأفكار الذهنية،    :المبدأ الثالث -

وتعرف   وتصنيفها،  وتعرفها  تحديدها  من  لابد  المتعددة،  والأفكار  المعاني  من 

العامة  المعاني  من  بعدد  النهاية  في  القارئ  ليخرج  والمتشابهة؛  منها  المختلف 

والمعاني الخاصة، ولن يتأتى ذلك إلا إذا كان هناك مخطط ذهني لكافة العموميات  

والخصوصيات في النص؛ ومن ثم يبدأ القارئ بعتبات فهم النص من أفكار عامة 

والأغراض الضمنية  المعاني  إلى  مباشرة  العلًقات    ومعان  عن  والكشف  الخفية، 

  .الحاكمة لتراكيب النص ومعانيه

الرابع - المركبة،    :المبدأ  والألفاظ  المفردة  الألفاظ  دلالات  بين  هذا  التمييز  ويشير 

القارئ ومدى معرفته  لما في ذهن  المبدأ إلى الاهتمام بدلالات الألفاظ ومطابقتها 

المفردة( )الألفاظ  المناسب  للمعني  وصولا  بالدلالات  بها؛  الاهتمام  عن  فضلً   .

والأغراض والمعاني التي تفهم بواسطة التراكيب والجمل، وهو مستوى أعلى من 

المفردة مع  الألفاظ  توافق كل من دلالات  الكشف عن مدى  ثم  المفردة،  الدلالات 

 دلالات الألفاظ المركبة.  

وهنا  النص،    المبدأ الخامس: الأفكار والمعاني عالم مستقل، وعالم متشعب داخل -

يشير المبدأ إلى أن النص وأفكاره ومعانيه لا تزال في جانب مستقل تمامًا ما لم  

ضرورة   ثم  ومن  الإنسان؛  فيه  يعيش  الذي  المجتمع  طبيعة  مع  وتتوافق  تربط 

بالعالم   ربطه  ثم  وفهمه،  النص  مضمون  جانبين:  من  اللغوي  النص  دراسة 

 الخارجي للقارئ ومدى توافقه معه.  
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ويؤكد هذا المبدأ  السادس: إعمال القدرات العقلية والتصورية لفهم النص،  المبدأ   -

أن القارئ لن يفهم ما يتضمنه النص من معلومات وإشارات ما لم يعُْمل القدرات  

ملًحظات   وتدوين  القراءة  أثناء  في  وتركيز  وملًحظة  توقع  من  لديه  الذهنية 

القدر  من  وغيرها  إلخ  والأفكار..  للمعلومات  عملية وتصنيف  تسهل  التي  ات 

 دراسة النص وفهمه وتفسيره.  

وبدراسة المبادئ السابقة لطبيعة النظرية التصورية، يلاحظ أنها تشير إلى عدد         

من الأسس التي يمكن الاستفادة منها في بناء الاستراتيجية التدريسية لتنمية مهارات  

ا في المستوى المتوسط، وهذه  فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيره

 الأسس: 

إجراءً   - بوصفه  النص  موضوع  عن  السابقة  الدارس  معلومات  بتعرف  الاهتمام 

 تمهيدًا لدراسة النص وتعرف معانيه وأفكاره. 

ضرورة توجيه الاهتمام في أثناء دراسة النص إلى تدريب الدارسين على قراءته   -

وبع العام  المعنى  عن  هادفة  كاشفة  صامتة  لتحديد  قراءة  الفرعية  التفاصيل  ض 

 مضمون النص وهدفه.  

المقروء؛   - النص  تقسم  على  الدارسين  تساعد  التي  والإجراءات  بالأنشطة  الاهتمام 

بعض   الدارس  فيتعرف  بينهما،  الربط  ثم  جزءًا  جزءًا  والأفكار  المعاني  لتحديد 

زاء في شكل المعاني ثم ينتقل إلى الأفكار العامة ثم الجزئية ثم الربط بين هذه الأج

ومضمونه؛   غرضه  وتعرف  وفهمه،  النص  معايشة  في  تسهم  تكاملية،  علًقة 

 ليكتمل الفهم في ذهن الدارس. 

تحديد   - مثل:  المقروءة،  النصوص  معالجة  عمليات  إلى  الدارسين  بتوجيه  الاهتمام 

المفهومة،  غير  التراكيب  بعض  حول  الملًحظات  بعض  وكتابة  الصعبة  الكلمات 

ا الكلمات  الدارس  وملًحظة  التي تمكن  العمليات  النص، وغيرها من  لرئيسية في 
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من فهم النص، ثم توجيه انتباهه نحو ربط ما تعلمه بما يوجد في المجتمع من قيم  

 وأفكار. 
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إلى         اللغوية  النصوص  في  والمعلومات  المعاني  تجزئة  على  النظرية  هذه  تركز 

ا  لمساعدة  فرعية،  العامة مكونات  المعاني  تحديد  هي:  ثلًثة،  أمور  تحقيق  على  لقارئ 

في   التراكيب  وتوظيف  المعلومات  لبناء  الحاكمة  العلًقات  استخلًص  للنصوص، 

المميزة   اللغوية  الشفرات  أو  المعاني  أو  المعلومات  أهم  استخلًص  وأخيرًا  النصوص، 

ف أو معلومة خاصة  أو دلالة  العميق لالتقاط غرض  الفهم  ثم  للنص؛ أي  النص؛ ومن  ي 

تستند هذه النظرية إلى تحليل اللغة إلى عناصرها من أجل فهمها وتحليلها وتكوين معان  

 ( .  78،   2005عدة ) كلود جرمان ، ريمون لوبلون، 

اللغوي،        النص  لبنى  والتفكيك  التجزئة  مبدأ  إلى  المعنى  تكوين  نظرية  تستند  إذن 

يب ومدى تعبيرها عن مقومات أكبر في النص من فتدرس البنية الداخلية من ألفاظ وتراك

أفكار وأغراض، وذلك من خلًل مبدأ التصنيف والتمييز، فتصنف لغة النص إلى ما هو  

عام وإلى ما هو خاص، وما هو رئيسي وما هو ثانوي، مع الاهتمام بالألفاظ والتراكيب 

مل ثم تجمع كل هذا تحت  تؤيد ذلك،  التي  النص  اللغوية في  وهو والمواضع   ٍ رئيسي  محٍ 

مختار،   )أحمد  النظرية  غاية  وهو  العام؛  أن 121،  2006المعنى  إلى  يشير  وهذا   .)

تكوين المعنى لدى القارئ وتحديده لابد أن يتدرج من الفرعيات إلى العمومية في شكل  

كلي متدرج، ثم إعمال مهارات الاستنتاج والتصنيف والتمييز بين المعلومات ومعالجتها 

 في التواصل.   لاستخدامها

-248،  2005ولنظرية تكوين المعنى مبادئ عدة، حددها اللغويون )أحمد مؤمن،       

البركاوي،  250 الفتاح  )عبد  سعودي،  176،  2005(  )نواري   )2011  ،198-

 (، وهي كما يلي:    201
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ويقصد بهذا المبدأ أن  المبدأ الأول: دراسة القيد التركيبي والقيد الدلالي للألفاظ،   -

ة المعنى وتكوينه في ذهن القارئ يكون وفقًا لقيدين: الأول التركيبي، ويعني  دراس

تجميع المعاني والدلالات لتكوين معان أكبر وفقًا لمنحى تصاعديًا أو تنازليًا؛ أي  

استخلًص   ثم  الفرعية  الأفكار  تحديد  ثم  وتحديدها  المباشرة  المعاني  تعرف  أن 

و للنص  العامة  الفكرة  أو  العام  القيد  المعنى  وهو  الثاني  أما  العكس.  يكون  قد 

غرض   يكشف  التي  تلك  النص،  في  الشائعة  غير  الدلالات  تلك  ويعني  الدلالي، 

 الكاتب وهدفه.  

ويشير هذا المبدأ إلى أن  المبدأ الثاني: تكوين المعنى مرهون بالمحددات اللغوية،   -

لى تكوين تحليل المعنى وتكوينه يكون من خلًل ثلًثة محددات تساعد القارئ ع

هي:   المحددات  وهذه  وكتابةً،  تحدثاً  وتوظيفه  في  المعنى  الرئيسية   المفاتيح 

ويعني تلك المحددات العامة التي تحكم بناء الألفاظ والتراكيب في النص  النص ،  

وتعني    المفاتيح الثانوية في النص وتسهم في فهم مضمون النص اللغوي بعامة،  

معل من  النص  في  الثانوية  وأماكن المحددات  ومفاهيم  وتفاصيل  فرعية  ومات 

وغيرها وشخصيات  المميزةوأزمنة  المفاتيح  وأخيرًا  بالمحددات  ،  وتسمى   ،

الدلالية   المعاني  فتشمل  بدقة،  لتحديدها  وتفكر  لدراسة  تحتاج  والتي  العميقة 

والدقيقة وتحديد بعض الأغراض التي تكمن وراء السطور التي تميز النص عن  

 غيره من النصوص.  

التحليل وفقا لمبدأ التصنيف والإلمام،  ا - الثالث:  أن تكوين  لمبدأ  المبدأ  ويعني هذا 

المعنى واستيعابه لابد أن يسبقه تصنيف وتجميع وإلمام لكافة الملًمح الأساسية له  

من أفكار عامة ومضامين مباشرة وكذا ما يتضمنه النص من دلالات غير مباشرة  

ومات وتمييزيها وكذا المعاني والأفكار من ومعان خفية، بمعنى أن تصنيف المعل

 الأمور التي تيسر عملية تكوين المعنى وتحديده وتكامله بشكل جيد لدى القارئ.  
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وبدراسة طبيعة نظرية تكوين المعني ومبادئها يلاحظ وجود أساسين مهمين من         

 أسس بناء الاستراتيجية التدريسية، وهما:  

إلى   - الاستراتيجية  تستند  وفهمه، أن  النص  لدراسة  المتدرجة  الخطوات  من  عدد 

البحث عن   ثم  العموميات من مضامين وأفكار عامة،  بتحديد  النص  بدراسة  فتبدأ 

الدارسين على قراءة النص   الفرعية والتمييز بينها، ثم تدريب  التفاصيل والأفكار 

 مرة أخرى بهدف تحديد ما وراء ألفاظه وتراكيبه من دلالات ومضامين.

تم الاستراتيجية بأنشطة التفكير التي تركز على التصنيف والتجميع والتمييز،  أن ته -

فتوجه خطوات الاستراتيجية نحو التدريب على التمييز بين ما هو رئيسي وبين ما 

هو فرعي، والعلًقة بينهما، ومن ثم التمييز بين معلومات النص من حيث الأهمية 

راءات التي تساعد الدارس على تمييز  وترتيبها ومدى منطقيتها، وغيرها من الإج

 المعلومات وإعادة ترتيبها وتكوينها. 
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والأفكار       المعلومات  ونقل  فقط  للإخبار  ليست  اللغة  أن  مسلمة  النظرية  هذه  وتتبنى 

للقارئ والمتلقي، وإنما تؤدي وظيفة مهمة أخرى وهي التأثير الاجتماعي في الآخرين،  

عن    عبر يقرأ، فضلً  بما  وتقنعه  القارئ  نفس  في  تؤثر  التي  اللغوية  بالصيغ  يعُرف  ما 

هذه  فإن  ثم  ومن  المتلقي؛  على  المباشرة  وغير  المباشرة  المعاني  تأثير  بمدى  الاهتمام 

يعايش  وتجعله  القارئ  إلى  المعنى  تنقل  التي  اللغوية  الأساليب  تلك  إلى  تشير  المُسَل مة 

ويكون به،  ويتأثر  والاعتذار    النص  والذم  والمدح  والنهي  الأمر  مواقف  خلًل  من  هذا 

دراسته  أثناء  في  يكتشفها  أن  القارئ  على  يتعين  التي  المواقف  من  وغيرها  والندم 

يونس،   للغة)محمد  إنتاجه  في  توظيفيها  ثم  ومن  وهذا  35-33،  2004للنصوص،   .)

ص كي يكتمل فهمه لابد الكلًم يشير إلى الوظيفة الأسلوبية في دراسة النصوص، وأن الن

من تعرف الأساليب التي وظفها الكاتب، ثم تحديد دلالاتها في إثراء المعنى وتكوينه في 

 ذهن القارئ.  
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نصه،       في  الكاتب  يوظفها  والتي  اللغوية  الأفعال  النظرية  هذه  أصحاب  قسم  وقد 

، وهي )عمر  ويتعن على القارئ قراءتها وفهمها؛ بغية إيصال المعنى إلى ثلاثة أقسام

 (:120، 2012بلخير ونوارة بو عباد، 

اللفظي - والمتعارف  الفعل  المقيدة  المعاني  إلى  تشير  التي  الألفاظ  تلك  به  ويعني   :

فرعية   وعناوين  عامة  وأفكار  وتضاد  ترادف  من  النص  حدود  نطاق  في  عليها 

اق  وغيرها؛ أي تلك المعاني التي تفهم مباشرة ولها معان محددة لا تحتاج إلى سي

 لغوي لتعرفها وتحديدها. 

: ويعني به تلك الألفاظ التي  الفعل غير اللفظي ) وهو محور نظرية أفعال الكلام ( -

تعبر عن المعاني السياقية والتي قد لا يتوقعها القارئ من خلًل الأساليب اللغوية 

وتوظيفها وفقا لأغراض محددة أرادها الكاتب من أمر واستفهام ونهي ومدح وذم  

غير    ..إلخ الفعل  اللغويون  قسم  وهنا   ، وإيحاءات  دلالات  من  عنه  تعبر  وما   ،

  : هما   ، نوعين  إلى  التقريريةاللفظي  الخبرية  المعاني    الأفعال  كافة  وتشمل    ،

والمضامين التي تحملها التراكيب وتعبر عن خبر معين أو تقرير ما يحمل الصدق  

لهذه المعاني ومدى ارتباطها   أو الكذب، والمعيار هنا مدى منطقية وقبول القارئ

الإنشائية،بالمجتمع.   الأفعال  الثاني  النوع  التي    أما  والمضامين  المعاني  ويشمل 

تحملها التراكيب ولكنها لا تصف أو تخُبر عن أمر ما، وإنما يتوافر فيها معياران،  

من  الأساليب  تنقلها  ضمنية  مباشرة  غير  ومعاني  مباشرة صريحة،  معاني  هما: 

 ذهن القارئ.    النص إلى

وهذا الفعل يقصد به التركيز على تلك الألفاظ المؤثرة    الفعل المترتب على النطق: -

تأثيرًا   تحدث  والتي  لمعانيها،  وفقا  وقراءتها  بها  النطق  عند  القارئ  نفس  في 

أكثر   يكون  قد  الفعل  هذا  أن  اللغويون  اعتبر  ثم  ومن  القارئ،  نفس  في  واقتناعًا 

  للمعنى إلى ذهن القارئ وترسيخه وتمثله.  الأفعال تأثيرًا وتوصيلًً 
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لاكتمال         مهم  عنصر  إلى  تشير  أنها  يلاحظ  الكلام،  أفعال  نظرية  طبيعة  وبدراسة 

النصوص تفسيرًا وتحليلًا، وهو: وتفسيرًا تستند    عملية فهم  فهمًا  النصوص  أن دراسة 

الدارسين على ثلًثة أهداف رئيسية، تتمثل في: المعان ي الحرفية والضمنية،  إلى تدريب 

التي   التدريس  إجراءات  على  سينعكس  ما  وهو  الصوتية،  المعاني  الأسلوبية،  المعاني 

 سوف تضُمن في الاستراتيجية التدريسية هدف الدراسة.  

النصوص  و        من خلال  ودراسته  المعنى  لتحديد  السابقة  الأربع  النظريات  بدراسة 

 اللغوية، يلاحظ أنها: 

النصوص اللغوية وتحديد معانيها ومضامينها تستند إلى خطوات    اتفقت أن دراسة -

ن   لتكو  المركب،  إلى  البسيط  فتبدأ من  الدارس،  تتناسب وطبيعة مهارات  تدريجية 

المعارف والمعاني تدريجيًا، فلًبد من تعرف الأفكار والمعاني المباشرة للنص، ثم  

المباشرة غير  والمضامين  الدلالات  جانب  لدراسة  يقدم    التدريج  لا  بحيث  للنص، 

 أمر على أمر.  

معاني  - بتحديد  البدء  حيث  من  وتفسيره،  وفهمه  النص  دراسة  محاور  شكلت  قد 

استنتاج   من  الذهن  مهارات  إعمال  ثم  الشخصية،  بالخبرات  وربطها  النصوص 

النصوص   فهم  محاور  شكلت  عمليات  وكلها  ومقارنة،  وتصنيف  واستخلًص 

 واستيعاب معانيها وأفكارها. 

رت إلى أن دراسة النص وفهمه يستند إلى معان ثلًثة لابد من إكسابها تدريجيا  أشا -

لتراكيب   الجهرية  القراءة  عن  الناتجة  المعاني  في:  تتمثل  المعاني  وهذه  للدراس، 

النص وألفاظه، ثم المعاني الناتجة عن الوعاء اللغوي المباشرة وغير المباشرة، ثم  

 ن الأساليب اللغوية في النص.الاهتمام ثالثا بالمعاني الناتجة ع

منظور   - من  تكون  أن  لابد  النص  فدراسة  ذاتها،  حد  في  وتدرجًا  تكاملًً  شكلت 

من   النص  دراسة  ثم  عليها،  الدالية  الألفاظ  وتحديد  المعاني  على  يركز  إشاري 

بالأفكار جمعيها   الاهتمام  مع  بالنص  الخبرات  ربط  على  يركز  منظور تصوري 
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، ثم دراسة النص من منظور تكوين المعنى والتركيز على  وتصنيفها والتمييز بينها 

الجانب الدلالي والضمني، ثم أخيرًا دراسة النص من منظور أسلوبي  لغوي  يركز  

 على دلالة الأساليب اللغوية في النص.  

لدراسة              الأربع  النظريات  إليها  تستند  التي  المبادئ  أهم  تلخيص  يمكن  إذن 

يها وتحديدها وإيصالها للدارس، في أبعاد أربعة يمكن أن تلُخص  النصوص وتعرف معان 

 الخطوات الرئيسية للاستراتيجية، وهي: 

ويتضمن معاني الألفاظ ومتقلباتها من  الجانب الأول، المعاني المباشرة للنص:   -

 تضاد وجمع وإفراد وغيرها؛ فضلً عن الاهتمام بالجانب الصوتي.  

والتف  - العموميات  الثاني،  النص:  الجانب  في  العامة اصيل  الأفكار  ويتضمن 

تدعم   التي  الثانوية  أو  الفرعية  والمعاني  والأفكار  التفاصيل  وكذا  والرئيسية 

توظيف   والعمل على  وتصنفيها  بينها  التمييز  النص، فضلً عن  في  العموميات 

 الخرائط الذهنية.  

النص:   - لتراكيب  والدلالية  الضمنية  المعاني  الثالث:  كالجانب  افة  ويتضمن 

ما   استخلًص  أي  النص،  لتراكيب  الضمنية  والأغراض  والإيحاءات  الدلالات 

 وراء النص والتراكيب.  

ويتضمن كافة الجانب الرابع: المعاني الأسلوبية اللغوية )الإنشائية والخبرية(:   -

المعاني الناتجة عن الأساليب اللغوية الإنشائية والخبرية التي وظفها الكاتب في  

 نصه.  

 طبيعة فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها. ثانيا:  

الناطقين بغيرها، فهي مهارة         العربية  اللغة  لدى دارسي  مهمةً  القراءة مكانةً  تحتل 

المفردات   لاكتساب  واسعًا  مجالًا  تتيح  فهي  أجنبية،  لغة  أية  تعلم  مهارات  من  رئيسية  

ا مهارات  وتنمية  والمعاني  التفسير  والتراكيب  حيث:  من  النص  مع  والتعامل  لتفكير 

للناطقين   القراءة  تعليم  أهداف  من  مهمًا  هدفًا  القرائي  الفهم  ويعد  اللغة؛  وإنتاج  والتحليل 
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تبدأ   بمراحل عدة،  مهاراتها  وتحقيق  للقراءة  تعلمه  أثناء  في  الدارس  يمر  بغيرها؛ حيث 

ومعانيها، ثم تعرف المعنى في بمرحلة تعرف الأنماط الصوتية، ثم تعرف دلالة الكلمات  

  ، الناقة  محمود   ( والأغراض  الأفكار  وتحديد  وتوقعه،  واستخلًصه  ،  2017النص، 

131    . ) 

تحديد       ومحاولة  المقروء،  فهم  عملية  لطبيعة  تحديدها  في  الأدبيات  تنوعت  وقد 

فهم   مفهوم  هما:  نقطتين،  المحور  هذا  يعرض  سوف  ثم  ومن  ومستوياته؛  مهاراته 

قروء، ومهاراته؛ بغية التوصل إلى تحديد إجرائي لمهارات فهم المقروء لدى دارسي  الم

 اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط. وتفصيل ذلك كما يلي:  

 . مفهوم فهم المقروء.  1

يونس،          )فتحي  مثل  من  المقروء،  فهم  طبيعة  تحديد  في  الأدبيات  ،  2000تعددت 

الناقة،  ( )رشدي ط365 ،  54،  2006عيمة ومحمود  )  122،    2006( )سعيد لافي   )

( ) على الحديبي  200،  2012( ) عبد العظيم صبري،  137،  2008مصفطي رسلًن،  

( ) أبو  287،  2016( ) على مدكور ،  163،  2015( )خالد هلًل ،  200،  2012،  

ومعظمها لخص  ( ، وغيرها الكثير من أدبيات الميدان ،    365،  2019الدهب البدري ،  

 تعريف فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها فيما لي :

وتحليلها  - المقروءة  المادة  تفسير  أجل  من  الدارس  به  يقوم  تأملي  ذهني  نشاط 

 والحكم عليها. 

مجموعة العمليات والإجراءات التي يقوم بها دارس اللغة العربية للوصول إلى   -

 نص وتحديد أهم الأفكار والأغراض. المعاني المتضمنة في ال

وتفسيرها  - المقروءة  المادة  مع  العربية  تفاعل  خلًل  من  المعني  بناء  إعادة 

والتذوقي   والناقد  والاستنتاجي  المباشر  الفهم  خمس:  لمستويات  وفقا  وتحليلها 

 والإبداعي.  
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وإعمال   - وتفسيرها  للمعاني  والاستنتاج  بالتنبؤ  تهتم  التي  الإجراءات  مجموعة 

 رات حل المشكلًت. مها

وبناء على ما أوردته الأدبيات من ملامح لفهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية      

إيجاد المعنى   الناطقين بغيرها، يمكن تحديد هذا المفهوم إجرائيا في هذا البحث بأنه :

من   النص  يتضمنه  ما  وتعرف  وأغراضه،  وقيمه  أفكاره  وتحديد  المقروء،  للنص  العام 

 مات وحقائق والتمييز بينها، وتوظيفها في مواقف لغوية عديدة.  معلو

المستوى    .2 في  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  دارسي  لدى  المقروء  فهم  مهارات 

 المتوسط.  

في          تنوعت  وقد  المقروء،  فهم  مهارات  ودراسات  بحوث  من  الأدبيات  تناولت 

فهم المقروء إلى مستويات محددة: الفهم    تحديدها لهذه المهارات، فمنها ما قسم مهارات

التذوقي والفهم الإبداعي   الناقد والفهم  التقسيم    –المباشر والفهم الاستنتاجي والفهم  وهذا 

لمعايير  وفقًا  المهارات  هذه  حدد  ما  الأدبيات  من  وهناك  الأدبيات،  أكثر  بين  الشائع  هو 

ما صن وهناك  الثانية،  اللغات  تعليم  في  المرجعية  الدارسين  الأطر  عينة  لطبيعة  وفقا  فها 

فهم   مهارات  منها  يستخلص  مصادر  ثلًثة  المحور  هذا  يعرض  ثم  ومن  وحاجاتهم؛ 

 المقروء ومستوياته، وهذه المصادر:  

 الأدبيات التي تناولت مهارات فهم المقروء.   -

 الإطار المرجعي الأوربي المشترك لتعليم اللغات.  -

 ل هذه المصادر كما يلي: وتفصيمعايير أكتفل في تعليم اللغات.   -

 المصدر الأول: الأدبيات التي تناولت مهارات فهم المقروء. 

والأدبيات هنا لها منهجان في تحديد مهارات فهم المقروء للمستوى المتوسط، الأول       

: تحديدها وفقًا لمستويات الفهم المتعارف عليها، والثاني: تحديدها بشكل إجمالي يضمن  

وللأفكار وأهم القيم والحقائق دون التركيز على مهارات التفكير العليا   فهمًا عامًا للنص

( ) محمد لطفي ،  172،  2000مثل النقد والإبداع، ومن هذه الأدبيات : ) فتحي يونس ،  
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( )  86-85، 2009( ) ماهر شعبان ، 209، 2009( ) أبو البشر آدم ، 39-40، 2003

  ، الحديبي  العظيم  208،  2012على  عبد   (  )  ، ، 77،  2011صبري  هلًل  خالد   (  )

الوهاب،  168،  2015 عبد  محمد   (  )2016  ،12  ، وآخرون  رسلًن  مصطفي   (  )

( وفيما يلي 175،  2019( )أبو الدهب البدري،  132،  2017( ) محمود الناقة ،  2016

 عرض لهذين المنهجين: 

طقين بغيرها إلى وقد قسم مهارات فهم المقروء لمتعلمي اللغة العربية وللنا  :المنهج الأول

 مستويات عدة، هي:  

للنص - المباشر  الفهم  الفكرة  مستوى  تحديد  الكلمات،  معاني  تحديد  ويشمل:   ،

للمعلومات  والمكاني  الزماني  الترتيب  وتحديد  الجزئية،  الأفكار  وتحديد  العامة، 

 ..إلخ . 

الاستنتاجي،   - الفهم  الاختلًف،  مستوى  وأوجه  الشبه  أوجه  استنتاج  ويشمل: 

بعض  واستنتا واستنتاج  الكاتب،  غرض  واستنتاج  والنتيجة،  السبب  علًقات  ج 

 القيم والأفكار الضمنية وكذا المعاني.

تمييز الأفكار الثانوية من الأساسية، والتمييز بين  مستوى الفهم الناقد، ويشمل:   -

المقروء،   بالنص  اتصالها  ومدى  الأفكار  بين  التمييز  وكذا  والآراء،  الحقائق 

ي بعض جوانب النص من لغة وكلمات وألفاظ وعرض للأفكار  وإبداء الرأي ف

 وترابطها وغيرها. 

ويشمل   - التذوقي،  الفهم  والتراكيب  مستوى  للألفاظ  الجمالية  القيم  تحديد 

واستخلًص قيم النص، وتحديد الحالة الشعورية أو جو النص، وتحديد الصور  

 الأدبية والموسيقي وغيرها.  

ويشمل: - الإبداعي،  الفهم  عناوين    مستوى  وابتكار  والحقائق،  بالأحداث  التنبؤ 

جديدة للنص، واقتراح حلول جديدة للمشكلًت التي وردت في النص، فضلً عن  
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بشكل   والأحداث  النص  أفكار  ترتيب  وإعادة  ما،  لقصة  جديدة  نهايات  اقتراح 

 جديد ومغاير.  

الثاني الناطقين    :المنهج  العربية  لدارسي  المقروء  فهم  مهارات  حدد  جملة  وقد  بغيرها 

واحدة؛ بحيث تتوافر مجموعة من المهارات الإجمالية لفهم النص وفهم مكوناته وبخاصة 

المتعلقة   والإبداع  النقد  لمهارات  رئيسي  بشكل  الإشارة  دون  الثاني،  المستوى  في 

 بمستويات الفهم العليا، وهذه المهارات:

 أن يستنتج الدارس المعنى العام من النص المكتوب.    -

 دد معنى المفردات من السياق.   أن يح  -

المعاني  - إدراك علًقات  مع  فقرات،  في  وتتابعها  الجمل  معاني  يحدد  أن 

 التي يربط بينها.   

أن يحدد الأفكار الجزئية والتفاصيل، وأن يستنتج العلًقات المكونة للفكرة   -

 الرئيسية .   

قها  يميز بين الآراء والحقائق في النص المقروء، ويميز الحجج التي سا -

 الكاتب في نصه. 

 يرتب الأفكار الرئيسية والفرعية حسب ورودها في النص.  -

 يحدد عنوانًا للنص، ويحدد شخصيات القصة التي يقرؤها . -

 يستخلص اتجاه الأديب نحو الشخصيات والقضايا المختلفة. -

 يحدد بعض الأساليب البلًغية في النص ودلالتها.  -

 ي لتعلم اللغات الأجنبية . المصدر الثاني : الإطار المرجعي الأورب 

بمستويات        المتعلقة  المهارات  من  عددًا  أورد  أنه  يلًحظ  المرجعي  الإطار  بدراسة 

مستويين  يتضمن  مستوى  كل  رئيسية،  مستويات  ثلًثة  إلى  للغة  تعلمهم  في  الدارسين 

أهم   فإن  ثم  ومن  ثان؛  ومتوسط  أول  متوسط  يتضمن  المتوسط  فالمستوى  فرعيين، 
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، في مهارات تعلم القراءة   B1-B2 أو المؤشرات التي وردت في المتوسط  المرجعيات  

 :  ( 85-83،    2016) الإطار المرجعي الأوربي، للدارسين تمثلت في 

وفهم   - بالمجتمع،  وربطها  ومناقشتها  المقروءة  للنصوص  الأساس  المحتوى  فهم 

 التفاصيل من معلومات وأفكار وحقائق وآراء للنصوص القرائية. 

يز بين الآراء والأفكار والحقائق التي وردت في النصوص، بحيث يتجاوز  التمي  -

ومقارنها  مهارات تصنيفها  إلى  المعلومات  مع  البسيط  التعامل  مستوى  الدارس 

 والتمييز بينها، ثم التعبير عنها.

يحدد   - بحيث  المكتوب،  للنص  العميق  الفهم  أي  المهمة؛  التفاصيل  بعض  تحديد 

ون غيرها، وذلك في النصوص المطولة أو القصص  الدارس بعض المعلومات د

 التي تحمل قيمًا ترتبط بالمجتمع.

السياق   - وإعمال  المركبة  النصوص  داخل  اللغوية  والتراكيب  الكلمات  تفسير 

 اللغوي، واستخلًص المعاني من سياقات عدة. 

حسب   - وترتيبها  والمعلومات،  والحقائق  والتوجيهات  الإرشادات  مع  التعامل 

 سياق النص القرائي. ورودها في 

استنتاج الدلالات والمعاني التي تعكسها استخدامات التراكيب والأساليب اللغوية  -

 داخل النص، وما يمكن وراء النص من معانٍ وأغراضٍ ومرامٍ.  

 المصدر الثالث: معايير أكتفل. 

كفاءة  حددت معايير المجلس الأمريكي لتدريس اللغات عددًا من المهارات الخاصة بال      

اللغوية، حيث حُدد لكل مهارة بعض الإرشادات أو التوجهات التي تعكس أداءات لتحقيقها،  

والمتوسط  والمتقدم  والمتميز  المتفوق  إلى:  بعامة  الدارسين  أداء  أكتفل  معايير  قسُِمت  وقد 

والمبتدئ. وتمثل هذه المستويات شكلًً هرميًا متدرجًا في اكتساب مهارات اللغة، وينقسم 

مستوى من هذه المستويات إلى تقسيمات فرعية أخرى، فكل مستوى منها ينقسم إلى كل  

 .   ( Goldfield, Joel, 2010 , 1-6)المستوى الأعلى والأوسط والأدنى 
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تحديد          من  الدارس  تمكين  على  تعتمد  مهارة  بأنها  القراءة  أكتفل  معايير  وتفسر 

والم والمعاني  العلًقات  واستنتاج  إلى المعلومات  وصولًا  المكتوبة  المادة  من  ضامين 

مستوى إتقان اللغة وإنتاجها والتواصل بها؛ أي تحقيق الكفاءة اللغوية التواصلية في كافة  

بين   المعايير  هذه  من  المتوسط  المستوى  في  القراءة  مهارات  وتقع  باللغة،  التعاملًت 

مثل العليا،  الفهم  مهارات  وبين  والرئيسية،  العام  الفهم  فتحتل  مهارات   ، والإبداع  النقد   :

المقروء   لفهم  الرئيسية  المهارات  على  المعايير  تركز  ثم  ومن  بينهما؛  وسطى  مرحلة 

واكتساب   اللغة  دراسة  في  المتقدمة  للمستويات  الدارس  تؤهل  والتي  معه  والتفاعل 

  Goldfield, Joel, 2010 , 1-6   (Erwin Tschirner , 2012 ))مهاراتها )  

(ACTFL,2003)  : وقد تمثلت هذه المهارات ، 

تتضمن   - ومركبة؛  مطولة  ونصوص  بسيطة  نصوص  من  المعلومات  يحدد 

بعضها  واستخلًص  تحديدها  الدارس  على  يتعين  وآراء،  وحقائق  معلومات 

 وإبداء الرأي فيها.  

أو  - أكانت بسطة  يقرؤها سواء  التي  النصوص  العام من  المعنى  يفهم مستخلصًا 

مثل القصص والمقالات، ويربط ما تعلمه بالمجتمع مطولة أو نصوص أدبية من  

 الذي يعيش فيه.  

المعلومات   - يحدد المعلومات الأساسية في النصوص التي يقرؤها، وكذا يتعرف 

 التفصيلية الجزئية.

يستنتج المعاني السياقية والأهداف الضمنية من خلًل مفردات النص وتراكيبه،   -

 ات مختلفة.  واستعمالها في مواقف لغوية جديدة وسياق

التصنيف   - المقروءة، بحيث يعمل مهارات  النصوص  بين بعض معلومات  يميز 

والتمييز، فيميز التتابع الزمني والمكاني، وتسلسل المعلومات، ويميز المعلومات 

 والحقائق والآراء. 

http://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&text=Erwin+Tschirner&search-alias=books&field-author=Erwin+Tschirner&sort=relevancerank
http://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&text=ACTFL&search-alias=books&field-author=ACTFL&sort=relevancerank
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بدراسة المصادر الثلاثة السابقة لمهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  و      

 قين بغيرها في المستوى المتوسط، يلاحظ ما يلي في هذه المصادر:  الناط

مستويات   • إلى  المقروء  فهم  مهارات  تصنيف  في  وتوجهات  منهجيات  هناك  أن 

وفقًا   تصنف  وأخرى  وإبداعي،  وتذوقي  وناقد  واستنتاجي  مباشر  فهم  خمس: 

ب والجمع  المنهجيات  وبدراسة  وغيرها؛  والأدنى  والمتوسط  المتقدم  ينها،  للمستوى 

وبعض   والاستنتاجي  المباشر  الفهم  مستويات  يناسبه  المتوسط  المستوى  أن  نجد 

وفقًا   المقروء  فهم  مهارات  تقسيم  تمامًا  وبالتالي يصعب  الناقد،  المستوى  مهارات 

للمستويات الخمسة وبخاصة في المستوى المتوسط، فهناك المستوى المتقدم المعنى  

 بالمهارات العليا في الفهم .  

ط • فهم  أن  مهارات  تقسيم  في  مناهجها  تعدد  من  بالرغم  الثلًثة  المصادر  بيعة 

النص   لفهم  رئيسية   مهارات  في  تشترك  جمعيا  أنها  إلا  وتحديدها  المقروء 

بينها   والتمييز  والمعاني  والأفكار  العام  المعنى  تعرف  من  بداية  واستيعابه، 

إمكاني إلى  يشير  مما  والأغراض،  والاتجاهات  القيم  منها  واستخلًص  الاستفادة  ة 

 جميعا في وضع قائمة مبدئية بمهارات فهم المقروء. 

أن طبيعة نظريات المعنى التي قدُمت في البحث ، يمكن الاستفادة منها في تقسيم   •

بمهارات   مبدئية  قائمة  في شكل  جميعا  التوجهات  هذه  بين  والجمع  المهارات  هذه 

ا  دراسة  نظريات  اهتمت  حيث  ومستوياته،  المقروء  حيث  فهم  من  بالنص  لمعنى 

ما  دراسة  في  التدرج  للمعلومات،  العام  الفهم  ثم  المعاني،  تحديد  محاور:  أربعة 

والشكل   المكتوبة؛  المادة  أساليب  دراسة  وأخيرا  واتجاهات،  قيم  من  النص  وراء 

إجرائي   وتحديد  المقروء  فهم  لمهارات  الأربع  النظريات  مناسبة  يوضح  التالي 

 لمستويات الفهم :  
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( مخطط لتوظيف نظريات دراسة المعنى في تقسيم مهارات فهم المقروء  1شكل )

 وتحديدها 

إذن الشكل السابق يوضح التكامل بين نظريات دراسة المعنى الأربع، وتلًمسها مع      

المستوى   في  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  دارسي  لدى  المقروء  فهم  مهارات  طبيعة 

حيث تتكامل النظريات وتتدرج في دراسة النص، وهذا ما يسعي إليه البحث  المتوسط،  

المقترحة التدريسية  الاستراتيجية  بناء  المقروء  في  فهم  مهارات  تحديد  يمكن  ثم  ومن  ؛ 

 وفقا لما سبق في مستويات أربعة، هي:  

وتحديدها،   - والتراكيب  الكلمات  معاني  فهم  الأول:  تحديد  المستوى  ويشمل: 

ال ،  المعاني  النص  من  السياقية  المعاني  يستخلص   ، والألفاظ  للمفردات  مباشرة 

 تحديد العلًقات الحاكمة بين الألفاظ والتراكيب .  

 النظرية الإشارية 



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

للمعلومات،   - والتفصيلي  العام  الفهم  الثاني:  الفكرة  المستوى  تحديد   : ويشمل 

العامة للنص المقروء، تحديد بعض التفاصيل والمعلومات داخل النص، التمييز  

الأ ترتيب  بين  ما،  قصة  شخصيات  تحديد  النص،  في  والفرعية  الأساسية  فكار 

الأفكار والمعلومات حسب وردودها في النص، التمييز بين الحقائق والآراء في  

 النص، التمييز بين المعلومات التي تتصل بنص ما والتي لا تتصل . 

النص،   - لبنى  والدلالي  الضمني  الفهم  الثالث:  تحديد  المستوى  ويشمل: 

التراكيب والألفاظ في  الا النص، تحديد دلالة  الشائعة داخل  والعواطف  نفعالات 

النص، استنتاج غرض الكاتب من النص، استخلًص بعض القيم المتضمنة في  

 النص.  

النص   - لبنى  الأسلوبي  الفهم   : الرابع  الأساليب  المستوى  تحديد   : ويشمل   ،

لة توظيف الأساليب اللغوية  اللغوية في النص ) الخبرية والإنشائية ( ، تحديد دلا 

 في النص .  

بناء اساتراتيجية التادريس القائماة علاى نظرياات دراساة المعناى لتنمياة مهاارات فهام 

المقروء لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها فاي المساتوى المتوساط وتطبيقهاا وبياان 

 فاعليتها.

جية، وتطبيقها واسيتخراج ويعرض هذا المحور لعدة نقاط، تمثلت في: بناء الاستراتي      

 نتائجها، ووضع التوصيات والمقترحات. وتفصيل ذلك فيما يلي:  

 أولا: بناء الاستراتيجية التدريسية في ضوء نظريات دراسة المعنى :

 يتضمن بناء الاستراتيجية الخطوات التالية:    

 (المقترحة تحديد مهارات فهم المقروء )أهداف الاستراتيجية-1

 ث باستخلًص هذه المهارات وتحديدها من خلًل مصادر عديدة منها: وقام الباح  

الناطقين   .أ العربية  اللغة  دارسي  لدى  المقروء  فهم  طبيعة  تناولت  التي  الأدبيات 

مثل:  ،    بغيرها،  يونس  فتحي   (2000  ، آدم  البشر  أبو   ( على  2009(   (  )
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  ، ،  2012الحديبي  صبري  العظيم  عبد   (  )2011  ، هلًل  خالد   (  )2015  ،

الوهاب،  168 عبد  ) محمد   )2016  ، وآخرون  ) مصطفي رسلًن   )2016  )

 ( 2019( )أبو الدهب البدري، 2017)محمود الناقة ، 

 ( . 2016الإطار المرجعي الأوربي لتعليم اللغات الثانية )  .ب 

 (. 2012معايير أكتفل للكفاءة اللغوية )   .ج

 بغيرها حول العالم.  المؤتمرات الدولية المتعلقة بتعليم اللغة العربية للناطقين . د 

 رأي الخبراء والمختصين والمعلمين في الميدان.  .ه

فهم       مهارات  من  مهارة  عشرة  سبع  المبدئية  صورتها  في  القائمة  وتضمنت 

المقروء المناسبة لدارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط )انظر  

 قائمة مبدئية بمهارات فهم المقروء(.  1ملحق

 عية المهارات.  موضو

قام الباحث بعرض قائمة المهارات على مجموعة من المحكميين وعيددهم ثلًثية 

عشر محكمًا من مختصي المناهج وطرق تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها، وبعيض 

)انظير ملحيق المعلمين في هذا الميدان والممارسين لها لسنوات عديدة في أكثر من دولة   

قسمت إلي أربعة أعميدة؛ حييث  ، وذلك في شكل استبانةدة المحكمين(قائمة بأسماء السا  2

لإبيداء   العماودان الثااني والثالاثمن اليمين للمهيارات، وخصيص  العمود الأول  خُصص  

( في العمود الأول )مناسيب( إذا الرأي في كل مهارة، وطُلب من المحكم وضع علًمة )

ثاليث )غيير مناسيب( إذا ليم يوافيق، أميا وافق على المهارة، والعلًمة نفسها في العميود ال

وهييو مخصييص )لتعييديل الصييياغة( فطلييب ميين المحكييم تعييديل صييياغة القساام الرابااع 

المهارات إذا كانت تحتاج لذلك، كما طلب من السادة المحكميين أن يضييفوا أيية مهيارات 

 أخرى إذا رأوا ضرورة ذلك.   

واحيدة تتعليق بمهيارات معياني تعديل صياغة مهارة  وتلخصت آراء المحكمين في:        

اليينص وهييي )اسييتنتاج المعيياني السييياقية فييي اليينص( إلييى )تحديييد معيياني المفييردات ميين 



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

السييياق(، وقييد قييام الباحييث بييإجراء التعييديلًت كييون الصييياغة الثانييية أدق فييي المعنييى 

والتوضيح مين الأوليى؛ فالمقصيود هيو التحدييد الإجرائيي للكلمية سيياقيًا . وبهيذا تصيبح 

 القائمة في صورتها النهائية( .  3مة في صورتها النهائية )انظر ملحق القائ

 تحديد محتوى الاستراتيجية القرائية: -2

وُضييع محتييوى الاسييتراتيجية التدريسييية ميين سلسييلة كتييب تعليييم اللغيية العربييية          

واختيارت  الأزهر الشيريف ،  -للناطقين بغيرها في المستوى المتوسط بمركز الشيخ زايد  

، كونها من أهم السلًسل فيي تعلييم أولا: هذه السلسلة على وجه التحديد للأسباب التالية 

: وثانياا  العربية للناطقين بغيرها في المييدان وأشيهرها واعتمادهيا فيي أكثير مين مكيان،  

 -: تشيابه طبيعية عينية الدراسيةوثالثاا أعدها مجموعة من خبراء التخصيص وأسياتذته ،  

ة الدارسين في الأزهر الشريف من حيث : العمر ودرجية الإلميام مع طبيع  -محل التطبيق

ببعض قواعد اللغة العربية في المستوى المتوسط ، فضلً عن طبيعة حفظ القيرآن الكيريم 

: تشيابه   ورابعا  لهؤلاء الدارسين مما جعل هذه السلسلة دون غيرها أقرب إلى الدارسين ،

رسين من ماليزيا وتايلًند وموريتانيا وتركييا بيئة الدارسين، حيث يوجد عدد كبير من الدا

ومان ، مما يجعل طبيعة السلسلة وموضوعاتها قريبة من طبيعية الدارسيين واهتمامياتهم. 

 ثم فهذا كله أوجد توافقاً وملاءمةً لتطبيق بعض من دروس هذه السلسلة.

الأزهير -رهياومن ثم اختيرت ستة دروس من سلسلة تعليم اللغة العربية للناطقين بغي      

ن محتوىً للًستراتيجية التدريسية المقترحة وتحقق التناسب والملًءمية ميع  الشريف، لتكوَّ

الحماماة والثعلاب ومالاك الحازين، هداياة النمال  طبيعة الدارسيين، وهيذه اليدروس هيي:

ناص شاعرياً،  –وعجائب صنع الله، موريتانيا بلد المخطوطاات الناادرة، الثعلاب والاديك 

ثاال، دو وهيي أقييرب اليدروس لطبيعيية الدارسيين وديانيياتهم وجنسييياتهم لاة تركيااا. قصاة مث

 وبلًدهم واهتماماتهم . 
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 خطوات الاستراتيجية التدريسية وإجراءاتها.   -3

بنُيت الاستراتيجية التدريسية القائمة على نظريات دراسة المعنى في ضيوء مجموعية     

، ومحاولة إيجاد علًقة تكامل وتيرابط الأسس التربوية المشتقة من طبيعة الإطار النظري

ا لبنياء الاسيتراتيجية،  بين نظريات دراسة المعنى وطبيعة فهيم المقيروء ومهاراتيه تأسيسيً

 :وتمثلت هذه الأسس في

 تحديد مهارات فهم المقروء لدى دارسي المستوى المتوسط. . أ

تحديد الأسيس والتوجهيات التدريسيية المستخلصية مين طبيعية نظرييات دراسية  .ب

نى )انظر الأسس المستخلصة من البعد الأول في الإطار النظري عقيب كيل المع

 محور(.

ترجمة هذه الأسس والتوجهيات إليى خطيوات إجرائيية تدريسيية تعكيس مبيادئ   . ج

نظريييات دراسيية المعنييى وأسسييها، وتتوافييق مييع طبيعيية مهييارات فهييم المقييروء 

حبة بعيدد مين المحددة سابقًا، بجانب تحديد بعيض الإجيراءات التدريسيية المصيا

الأنشطة المنبثقة في كل خطوة من خطيوات الاسيتراتيجية؛ تنمييةً لمهيارات فهيم 

المقروء، على أن يكون قوام الخطوات والإجيراءات إحالية اليدارس إليى الينص 

مييرارًا وتكييرارًا لدراسيية المعنييى وتكوينييه؛ لفهييم اليينص واسييتيعاب معلوماتييه ، 

 وتمثلت هذه الخطوات في: 

 تهيئة الدارسين للنص المقروء.  الخطوة الأولى: -

 الخطوة الثانية: القراءة الجهرية المعبرة لتكوين المعنى العام. -

 الخطوة الثالثة: دراسة الوعاء اللغوي للنص وتعرف معانيه.   -

الخطوة الرابعة: القراءة الصاامتة الموجهاة لفهام مكوناات الانص )العمومياات  -

 والتفاصيل(.

 الدلالية العميقة لتكون المعنى وتكامله.  الخطوة الخامسة: دراسة المعاني -

 الخطوة السادسة: دراسة الأساليب الخبرية والإنشائية في النص. -



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

 الخطوة السابعة: التقييم الذاتي لمكونات فهم النص )صحيفة التقييم(. -

 وتفصيل هذه الخطوات وإجراءاتها كما يلي:   

 الخطوة الأولى: تهيئة الدارسين للنص المقروء.

ومحاولة ي      منه،  والاقتراب  القرائي  النص  مع  للتعايش  الدارسين  بتهيئة  المعلم  قوم 

 البدء في دراسة مكوناته من معانٍ وأفكارٍ ومعلومات وقيم، وذلك من خلًل:  

كي  .1 والمشهورة  المعروفة  القصص  أو  والفيديوهات  الصور  من  عددًا  المعلم  يوظف 

السابقة خبراتهم  استدعاء  على  الدارسين  وقد    يساعد  النص،  قضية  نحو  ويجذبهم 

قبل   القرائي  النص  يعالجه  الذي  للموضوع  المرئية  الفيديوهات  من  عددًا  يوظف 

من   عددًا  عليهم  يطرح  ثم  واستيعابه،  وفهمه  النص  مكونات  دراسة  في  الشروع 

الأسئلة حول وسيلة التهيئة، من مثل: عمَ تعبر الصور السابقة؟ وماذا تفهمون منها؟  

مخلصًا للفيديو الذي شاهده؟ وغيرها من الأسئلة التي تشجع الدارسين  من يحكي لنا  

 على المناقشة والتحدث حول مضمون وسائل التهيئة المستخدمة في النص.  

على   .2 مساعدتهم  محاولًا  السابقة  الوسائل  عن  تعبر  فيما  الدارسين  المعلم  يناقش 

م أنشطة  يوظف  قد  وهنا  المعرفية،  أو  الشخصية  خبراتهم  عن  توظيف  تعرف  اذا 

بأهمية  يشعرون  الدارسين  ليجعل  حوارًا  يدير  بحيث  تعرف؟  أن  تحب  ماذا  كذا؟ 

تمهيدًا   وأفكار؛  معلومات  من  سيتضمنه  ما  نحو  فضولهم  ويثير  القرائي،  النص 

 لدراسته وفهمه واستيعابه.

)وهنا يكون قد حقق المعلم بعضًا من ملامح النظرية التصورية التي تهتم بمحاولة  

عددًا من العوامل التي تساعد على تهيئة النص واستدعاء الخبرات السابقة  دراسة 

 لدى الدارسين في التعامل مع النص(  

 الخطوة الثانية: القراءة الجهرية المعبرة لتكوين المعنى العام.

في       الرئيسية  اللغوية  المفاتيح  من  الجهرية  القراءة  دراسة    تعد  نحو  الدارسين  جذب 

وهنا   لدراسته،  وتهيئتهم  بالنص  السابقة  خبراتهم  ربط  بعد  وأفكاره،  معانيه  وفهم  النص 
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شأنها   من  التي  المفتاحية  والتراكيب  الألفاظ  على  التركيز  نحو  الجهرية  القراءة  تتجه 

النص، إرسال إشارة إلى ذهن الدارس نحو المعنى أو القضية أو الفكرة التي يدور حولها  

 ويتحقق ذلك من خلًل الإجراءات التالية:

ليدرب الدارسين على  يقدم المعلم نموذجًا لقراءة النص قراءة جهرية يحتذى به؛    .1

يركز  أن  على  المعبرة،  الجهرية  للقراءة  استماعهم  من خلًل  المعاني  بعض  التقاط 

والتراكيب   المعنى  بين  الربط  على  الجهرية  القراءة  أثناء  في  والمفردات  الدارسون 

فلً   المعنى،  إلى  النطق  أثناء  في  انتباههم  المعلم  يشد  بحيث   ، النص  في  المقروءة 

ينصرفون إلى النطق دون المعنى، وهنا يفضل أن تكون القراءة في فقرات متتابعة  

على   ويعرضه  مسجلًً  النص  يسُمعهم  وقد  مستمر،  بشكل  المعنى  التقاط  لمحاولة 

أ مرة  بسماعه  ويكلفهم  مع  الدارسين  للنص  دراستهم  قبل  النص  وملًحظة  خرى 

 تكليفهم بتحديد المعاني التي تعرفوها في النص .  

زملائه،   .2 أمام  ثانية  مرة  يقرأ  ويجعله  قراءتهم  في  يثق  ممنْ  دارسًا  المعلم  يختار 

معاً:   والدارسون  المعلم  بعض ويتابعه  عن  الإجابة  منهم  يطلب  المرة  هذه  وفي 

 هم ومتابعته، من مثل:  الأسئلة في أثناء قراءة زميل

ماذا تفهمون من قراءة زميلكم؟  ما الفكرة التي يدور حولها النص؟ ما المعنى الذي   -

وصل إليكم من قراءة زميلكم؟  أي منكم يستطيع أن يحدثنا في جملٍ مفيدة ومعبرة  

عن المعاني التي فهمها؟  وقد يحدد لهم عددًا من التراكيب والجمل المفتاحية في أثناء  

قراءة، ويطلب منهم تفسير قراءة زميلهم أو بم توحي لهم؟ وغيرها من الأسئلة التي  ال

 تعينهم على الاقتراب من النص ومعايشته. 

التي تعرفوها أو حددوها في       المعاني  المعلم بنقاش مع الدارسين حول أهم  يقوم 

تمه القراءة؛  أثناء  التقطوها في  التي  المعلومات والأفكار  لدراسة النص، وبعض  يدًا 

النص فهمًا وتفسيرًا، وقد يجعلهم يدونون هذه المعلومات والأفكار على السبورة أو  

 في دفاترهم للمقارنة بينها وبين ما سيدرسونه لاحقًا لمكونات النص.   
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)هنا يكون المعلم قد وظف بعضًا من ملامح نظريات دراسة المعنى، حيث ساعد    

عاني والأفكار من خلال القراءة الجهرية والتي  الدارسين على تحرى بعضًا من الم

المعنى،   لتكوين  الصوتي  الشفهي  للجانب  إعمال  من  الكلام  أفعال  نظرية  أكدتها 

فضلا عن الاهتمام بالبحث عن الفكرة العامة والتقاطها وأهم المفاتيح النصية التي  

 تعين على فهم النص ودراسته وهذا ما أكدته النظرية التصورية(.

 ة الثالثة: دراسة الوعاء اللغوي للنص وتعرف معانيه.  الخطو

وهذه الخطوة ترتكز إلى دراسة المعاني المتعلقة بالمفردات والكلمات المباشرة، أي       

معانيها  تكون  بل  أو دلالات،  تأويل  إلى  تحتاج  لا  التي  للكلمات  الحرفية  المعاني  تحديد 

رته وقضيته الرئيسية، والتركيز على واضحة ومحددة؛ تمهيدا لدراسة النص وتحديد فك

 ، ويتحقق ذلك من خلًل: التفاصيل والمعلومات الفرعية

1.    : أجل  من  هادفة  صامتة  قراءة  النص  قراءة  إلى  الدارسين  بعض  توجيه  تدوين 

تحديد   في  صعوبة  فيها  الدارسون  يجد  التي  المواضع  بعض  تحديد  أو  الملًحظات 

الألفاظ   أو  الكلمات  فيحددون  خريطة معانيها،  في  وضعها  أو  تحتها،  خط  بوضع 

يحيلهم   بحيث  مفيدة،  جملة  في  ووضعها  ومعناها  المفردة  تتضمن  التي  المفردات 

المعلم إلى النص كي يحددوا المعاني المقصودة دون إحالتهم إلى القاموس اللغوي في  

ا  بداية تعرف معاني الألفاظ والكلمات، وقد يوظف هنا العمل الثنائي لكل دارسين معً 

المحدد، وقد يطرح عليهم   المعنى  إلى  للتوصل  معًا  مناقشتها  ثم  المعاني،  في تحديد 

الألفاظ   مفرد  ما  المفردات؟  هذه  معني  ما  والتراكيب:  الألفاظ  مختارًا  التالية  الأسئلة 

هل تعرفون معنى الجملة التالية؟ ما الكلمات التي    التالية؟ وما جمع الكلمات التالية؟ 

و المفرد  على  مجالًا  تدل  تدع  لا  التي  الأسئلة  من  وغيرها  الجمع؟  على  تدل  التي 

المعاني   الدارسين في هذه  للدارس لغياب معنى معين داخل النص. ثم يناقش المعلم 

ويحاورهم لتحديدها بدقة تمهيدًا لتكون معنى أكبر وهو الأفكار والقيم المتضمنة في 

 النص.  
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للأ .2 مغاير  مستوى  إلى  الدارسين  المعلم  إلى  ينقل  بتوجيههم  وذلك  ودراستها  لفاظ 

اللفظي   المشترك  متعددة وكذا تحديد  لغوية  الكلمات من خلًل سياقات  تحديد معاني 

من   المراد  المعنى  ما  مثل:  من  أسئلة  فيوظف  للنص،  اللغوي  الوعاء  تراكيب  بين 

في   تتشابه  التي  الكلمات  ما  التالية؟  للكلمات  المناسب  المعنى  ميز  التالي؟  السياق 

من  ال وغيرها  التالي؟  الجدول  في  تضاد  بينهما  كلمتين  كل  ضع  يلي؟  مما  معنى 

الأسئلة التي تساعد الدارسين على تحديد المعاني السياقة وتعرف العلًقات التي تحكم  

 الكلمات والألفاظ في النص. 

الخطأ،         الإجابات  السابقة، مصححًا  الأسئلة  إجابات  في  الدارسين  المعلم  يناقش  ثم 

فهم  موج لتوظيفها في  للنص  كاملة  لعمل خريطة مفردات  الدارسين وفق مجموعات  هًا 

 مكونات النص الأخرى.      

)هنا يكون المعلم قد حقق مبادئ النظري الإشارية في دراسة المعنى كاملًا، من خلال    

وتدريب   للنص،  المباشر  المستوى  في  المعاني  عن  والبحث  ومدلوله،  الرمز  تحديد 

الكلمات والألفاظ من معنى ومفرد وجمع وتضاد،  الدارسين ع  البحث عن متقلبات  لى 

والبحث عن المعاني الجزئية والبسيطة والعلاقات التي تحكم معاني النص، وهذا أيضا  

 من إشارات النظرية التصورية( 

الخطاااوة الرابعاااة: القاااراءة الصاااامتة الموجهاااة لفهااام مكوناااات الااانص )العمومياااات 

 والتفاصيل(.

ندمج الدارس في هذه الخطوة بشكلٍ كبيرٍ في دراسة مكونات النص، فيمارس عيدة وي     

مهارات عقلية تمكنه من فهم مكونات النص ومعلوماته وتصنيفها، فيلًحظ ويفسر ويحليل 

ويصنف ويميز؛ باحثاً عن الأفكار والمعاني الكلية والجزئية المكونة لهيكل النص، ويقيوم 

 ة:  المعلم هنا بالخطوات التالي

يوجه الدارسين إلى قراءة النص قراءة صامتة هادفة لتحديد فكرة النص أو المعناى  .1

، من خلًل إجابة بعض الأسئلة المدونة أمامهم، ويقسيمهم إليى مجموعيات، العام منه
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ا بيين كافيات الإجابيات ،  بحيث تجيب كيل مجموعية عين الأسيئلة وييدير المعليم نقاشيً

ابة المحددة، وهذه الأسئلة من مثل: ما الفكرة ويصححها ليصل مع الدارسين إلى الإج

نيوا جملية واحيدة  التي يمكن أن تلخص موضوع الينص؟ مياذا فهميتم مين الينص؟ دوَّ

لإجابة السؤال، أو عم يتحدث النص؟ ما الموضوع العام اليذي يمكين أن نضيعه لهيذا 

 النص ويرتبط ارتباطا مباشرة بعنوانه؟  

ات ويترك فرصة للدارسين لعرض ما توصلوا إليه، ثم يناقش المعلم كافة الإجاب      

وقد يحيلهم إلى ما حددوه سابقًا في القراءة الجهرية من أفكارٍ ومعانٍ للًسيتفادة منهيا، 

 كي يحددوا في النهاية فكرة النص الرئيسية أو قضيته أو مضمونه العام.  

جههم إلاى ينقل المعلم الدارسين إلى مستوى أعمق في دراسة النص المقاروء، فياو .2

نوع آخار مان القاراءة وهاي القاراءة البحثياة الاستكشاافية عان دقاائق المعلوماات 

، فيقسييمهم إلييى مجموعيية ويضييع أمييام كييل مجموعيية عييددًا ميين والأفكاار والتفاصاايل

الأسئلة التي يجيبون عنها، بحييث ييدربهم عليى التصيورات الذهنيية للأفكيار وإيجياد 

والمعنى معًا في أذهانهم في أثناء دراسية الينص الروابط بينها ومحاولة تكامل الفكرة  

 وتعرف تفاصيله الدقيقة، وذلك من خلًل: 

يوجه المعلم الدارسين إلى قراءة كل فقرة من فقرات النص وتدوين المعنى العام منهيا  . أ

أو الفكرة التي تدور حولها في جمل بسيطة مفيدة، على أن تقوم كل مجموعة بعرض 

بر عنها كل فقرة في النص، وقد يضع أميامهم بعيض الأسيئلة الأفكار الفرعية التي تع

من مثل: عم تعبر هذه الفقرة؟ ماذا تفهمون من كل فقرة؟ ما الفكرة التي تتحدث عنهيا 

الفقرات؟ ثم يناقش المعلم الدارسين في إجاباتهم حتى يصل معهم إليى تحدييد للأفكيار 

 الفرعية للنص والتي تعبر عن الفكرة العامة.

علم انتباه الدارسين إلى ضرورة تنظيم المعلومات في شكل يتناسيب وطبيعية يشد الم .ب

الذهن وعملياته، من خلًل تصميم خريطة ذهنية للأفكار، تضمن الفكيرة العامية وميا 
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ينييدرج تحتهييا ميين أفكييار فرعييية، علييى أن تعييرض كييل مجموعيية الخريطيية المكلفيية 

 بتصميمها.

ثانية بغرض آخار أكثار عمقاًا ودراساة  يوجه المعلم الدارسين إلى قراءة النص مرة .3

 لمعلومات النص، والهدف هنا البحث عن معلومات محددة أو تفاصيل معينة:

يضييع المعلييم أمييام الدارسييين عييددًا ميين الأسييئلة تييربطهم بقييراءة اليينص والالتييزام  . أ

: أسئلة عين تحدييد صيفة معينية لشخصيية ميا، البحيث عين بعيض من مثلبإجاباتها،  

ت، تحديد بعض المعلومات التي وردت على لسان المؤليف، تحدييد الحقائق والمعلوما

بعض الأدلة والبراهين الواردة في النص. إلخ تلك الأسئلة التي تتطلب قيراءة مركيزة 

 وعميقة للنص.

يناقش الدارسين في إجابات الأسئلة السابقة، وقد يحلييهم أكثير مين ميرة إليى قيراءة  .ب

ى يسيتقر ميع الدارسيين عليى المعلوميات النص والبحث عين الإجابية المطلوبية، حتي

 المطلوبة والإجابات الصحيحة.  

يساعد المعلم الدارسين بعد تعرفهم لأفكار النص ومعلوماته الفرعية، علاى  .4

تنشيط الذهن من خالال مهاارات التصانيف والتميياز باين المعلوماات التاي حاددوها 

تي وردت في الينص والتيي ، فيوجههم نحو التمييز بين المعلومات أو الأفكار المسبقاً

لم ترد، وبين المعلومات التي تعبير عين رأي والمعبيرة عين حقيقية، وكيذا التراكييب 

المعبييرة عيين الخيييال ..إلييخ الأسييئلة المعبييرة عيين التمييييز بييين المعلومييات وتحليلهييا 

 :   وسبيل المعلم هناوالتدقيق في ثنايا النص،  

ا لمهييارات التمييييز بييين الم  علومييات، فيضييع أمييامهم معلييومتين يقييدم المعلييم نموذجييً

ويطرح عليهما بعض الأسئلة، مثل: أية معلومة وردت في النص؟ وقد يطرح بعيض 

الشخصيات أو التصرفات أو المعاني وغيرها ويطلب منهم تحديد الشييء اليوارد فيي 

النص، أو يسأل مثلً: أية معلومة لم ترد في النص؟ أو الشخصيات التالية ليم يتحيدث 

ب؟ وغيرها من الأسئلة، وقد يوظيف المعليم أسيلوب طيرح البيدائل لتيسيير عنها الكات
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عملية الفهم لدى الدارسين، ويناقشيهم فيي ذليك حتيى يوضيح لهيم كيفيية التميييز بيين 

 المعلومات وتحليلها وتصنيفها.  

 ا للعمل الجماعي لتنفيذ ما يلي: ًً يوجه المعلم الدارسين وفق 

ا   - لورودهييا فييي اليينص )ويطييرح المعلييم عييددًا ميين ترتيييب المعلومييات والأفكييار وفقييً

 المعلومات بشكل عشوائي ويترك لهم الترتيب الصحيح(.

تمييز المعلومات والأفكار التي ليم تيرد فيي الينص أو الشخصييات التيي ليم تيرد فيي  -

اليينص حتييى يكتمييل فهييم اليينص )وهنييا يطييرح المعلييم معلوميية أو فكييرة واحييدة غييير 

علومييات اليينص ويتييرك لهييم فرصيية التمييييز موجييودة فييي اليينص وسييط عييددًا ميين م

 والتحديد(.

تمييز التراكيب الدالة على الخيال والدالة على الحقيقة )وهنا يطيرح المعليم عيددًا مين  -

 التراكيب أو يوجههم نحو بعض الفقرات التي تتضمن ذلك(.  

ينياقش المعلييم الدارسييين حييول هييذه التكليفييات ويصييحح الإجابييات ويحليييهم إلييى  

ا وتكرارًا لتركيز عملية الفهم وتكوين المعنى بشكل صيحيح، ثيم تعيرض النص مرارً 

كل مجموعة ما توصلوا إليه ليتأكد المعلم من فهم الدارسين للنص ومكوناته والتميييز 

بين معلوماته، وقد يلخص الدارسيون ميا توصيلوا إلييه ميع المعليم فيي شيكل خيرائط 

 ذهنية أو جداول لتنظيم المعلومات.

معلم قد وظف عددًا من ملامح النظرية التصويرية من فهم عموميات الانص )هنا يكون ال

وتفاصاايله، فضاالًا عاان تجهيااز المعلومااات فااي ذهاان الاادارس وفهمااا تاادريجياً وتكاملهااا، 

 وتدريب الدارسين على مهارات التمييز والتصنيف والتحليل لمعلومات النص(

 كون المعنى وتكامله.الخطوة الخامسة: دراسة المعاني الدلالية العميقة لت

يقوم المعلم في هذه الخطوة بتوجيه الدارسين نحو دراسة مستوى أكثر عمقًا للمعاني     

والدلالات في النص، كي يكتمل فهم النص المباشر والضمني، حيث يوجههم نحو دراسة 

 الية:  المعاني الدلالية الضمنية لتكوين الفهم العام واكتماله، وذلك من خلًل الإجراءات الت
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دلالات   .1 حول  والتصورات  الذهنية  التخمينات  من  مجموعة  لوضع  الدارسين  توجيه 

تحديد   الأول  أمرين:  بهدف  وذلك  النص،  في  والكلمات  التراكيب  بعض  استخدام 

بعض الحالات والانفعالات الشخصية التي تعبر عنها هذه التراكيب، والثاني: تحديد  

و من  والمقصود  الضمني  والمعنى  يسمى  الدلالة  ما  أو  التراكيب  هذه  توظيف  راء 

الجانب   تخاطب  التي  الأسئلة  من  عدد  تدوين  هنا:  المعلم  وسبيل  الكاتب،  بغرض 

 الذهني والعقلي لدى الدارسين، من مثل: 

ماذا يعني الكاتب من قوله كذا؟ بم توحي كلمة أو تركيب كذا؟ ما المعنى الذي يريد   -

ا؟ بم تصف حالة الكاتب في قوله كذا؟ هل  الكاتب أن يطرحه على القارئ من قوله كذ

 كان حزينًا أم مسرورًا أم ماذا؟  

الكاتب أن يضعها   - يريد  التي  القيمة  ما  كذا؟  قوله  الكاتب من  يريده  الذي  السلوك  ما 

 أمام المجتمع والقارئ؟  

لهم   .2 ويحدد  لهم،  نموذجًا  يقدم  وقد  الأسئلة،  هذه  إجابات  في  الدارسين  المعلم  يناقش 

تع وغيرها،  بدائل  والمشاعر  والإيحاءات  والمعاني  الدلالات  من  مجموعة  عن  بر 

ويدربهم على ذلك ويوضح لهم كيفية تحديد هذه الإجابات ويترك لهم بقية المعالجة  

 اللغوية لتراكيب النص وجمله.  

)ومن خلال ما سبق يكون المعلم قد وظف بعضًا من ملامح النظرية التصورية         

المضنية  ونظرية تكوين ا المعاني  لمعنى من تحديد للدلالات والانفعالات وكذا استنتاج 

   وبعض القيم الضمنية التي تكمن وراء المعلومات(. 

 الخطوة السادسة: دراسة الأساليب الخبرية والإنشائية في النص.

وتعد هذه الخطوة آخر خطوات دراسية الينص وتعيرف مكوناتيه؛ حييث يقيوم المعليم      

رسين نحو تحرى الأساليب التي وظفهيا الكاتيب فيي الينص ليعبير عين فكرتيه بتوجيه الدا

ا لمسييتوى الدارسييين يركييز المعلييم  علييى تمييييز الأسيياليب الإنشييائية  وآرائييه، وهنييا ووفقييً

 والخبرية وتحديد دلالاتها، وذلك من خلًل: 
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ا مين الينص يوضيح فييه الفيرق بيين الأسيلوب الإنشيائي  .1 يقدم المعليم للدارسيين نموذجيً

ا، ثيم  بأنواعه والأسلوب الخبري، مدعمًا بأمثلة من النص ومن خبيرات الدارسيين قياسيً

يتركهم في مجموعات تعاونية لتحديد عدد من الأساليب التي وظفها الكاتب في الينص، 

ويطرح عليهم بدائل التوضيح مثلً: هل هذا الأسلوب يعبر عن اسيتفهام أم نفيي أم أمير 

يخطيط لأنشيطة متعيددة لهييذا الأمير تيسيرًا لفهيم نييوع  أم تعجيب أم أسيلوب نيداء؟ وقييد

 الأسلوب وتحديده في النص.

يناقش المعلم الدارسين فيي الخطيوة السيابقة، مركيزًا عليى دلالية الأسياليب وتوظيفهيا،  .2

ويوجه نحو استخدام كل أسلوب هل استخدم للًستفهام أم للحصول على معلومة محيددة 

لأغراض، أم لتقريير حقيقية ميا وتوصييل عيددًا مين أم للتهديد أم الدعاء؟ وغيرها من ا

المعلومات وغيره من الأغراض والدلالات المرتبطة بالمعنى فيي الينص، ميع التعيديل 

والتصحيح للدارسين، وقد يوظف مجموعية مين الأشيكال الكتابية فيي شيكل جيداول أو 

 تنظيم لأشكال لتصنيف الأساليب ودلالاتها في النص.  

ن المعلم قد وظف بعضًا ملامح نظرية أفعال الكلام من خلال  )ومن خلال ما سبق يكو 

في   دلالاتهما  وتعرف  والإنشائية  الخبرية  الأساليب  تحديد  على  الدارسين  مساعدة 

   النص(. 

 الخطوة السابعة: التقييم الذاتي لمكونات فهم النص )صحيفة التقييم(.

دى فهمهم للنص ومعانييه وأفكياره ويقوم المعلم هنا بتوجيه كافة الدارسين إلى تقييم م     

تقييمًا ذاتيًا، وذلك من خلًل صحيفة تقييم ذاتية ليتعرف الدارسون مدى فهمهم للنص وميا 

الصعوبات التي لا تزال ليديهم وتحتياج لمعالجتهيا فيي دروس القيراءة اللًحقية ومحاولية 

 التركيز عليها في دراسة نصوص أخرى؟ وذلك من خلًل الصحيفة التالية:
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ذكر الدليل   نعم أولا   مكونات فهم النص وعناصره 
 والمطلوب 

   هل حددت معاني الكلمات في النص ؟   -

   هل استخلصت الفكرة العامة للنص؟  -

   هل حددت الأفكار الفرعية؟   -

فكرة    - حول  والتفاصيل  المعلومات  من  عددا  حددت  هل 
 النص أو شخصياتها؟

  

   راء الشخصية في النص؟  هل ميزت بين الحقيقة والآ -

   هل ميزت بين المعلومات الحقيقة والخيال في النص؟  

لتراكيب    - والإيحاءات  الدلالات  بعض  استخلصت  هل 
 النص. 

  

   هل استنتجت هدف الكاتب من النص؟  -

   هل حددت القيم المتضمنة في النص؟ -

   ؟ هل ميزت الأساليب اللغوية في النص الإنشائية والخبرية -

دراسة    - من  الانتهاء  بعد  تواجهك  صعوبات  هناك  هل 
 النص؟ 

  

( صحيفة تقييم ذاتية لمهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  2شكل )

 الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط 

فهم       مهارات  تنمية  في  وإجراءاتها  التدريسية  الاستراتيجية  خطوات  عرض  وبعد 

دراسي لدى  الخطوات    المقروء  إجمال  يمكن   ، المتوسط  المستوى  في  العربية  اللغة 

 الرئيسية لهذه الاستراتيجية في:  

والمناقشة  - الحوار  على  وتشجيعهم  القرائي  النص  لدراسة  الدارسين  تهيئة 

 وتوظيف الخبرات السابقة لمعايشة النص والاقتراب منه. 

لمسا - وأفكاره،  معانيه  عن  معبرة  جهرية  قراءة  النص  على قراءة  الدارس  عدة 

 تكوين معنى عام أو فكرة عن قضية النص ومضمونه.  

تحديد معاني الوعاء اللغوي للنص، وتعرف متقلبات الألفاظ والتراكيب )المعنى   -

وتحديد   النص  لدراسة  تمهيدًا   ) ..إلخ  اللفظي   والمشترك  والجمع  والمفرد  والتضاد 

 أفكاره ومضامينه . 
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النص العام ومضامينه، والبحث عن تفاصيله   القراءة الموجهة للكشف عن أفكار -

 ومعلومات الجزئية، والقراءة الدقيقة لتحديد معلومات بعينها. 

 القراءة الواعية للتمييز بين معلومات النص وترتيبها، وتصنيفها والتمييز بينها.  -

دراسة النص دراسة دلالية لاكتمال المعنى واستيعابه؛ وذلك من خلًل استنتاج   -

 ضمنية والدلالات والإيحاءات؛ أي إعمال مهارات ما وراء النص.  المعاني ال 

دراسة الأساليب الخبرية والإنشائية وتعرف دلالتها في تكوين المعنى واكتمال   -

 الأفكار وفهمها.  

أن  - يحتاج  وما  تعلمه  ما  فيها  يسجل  صحيفة  خلًل  من  للدارس  الذاتي  التقييم 

دراسة   بعد  من صعوبات  يقابله  ما  أو  والتفاعل  يتعلمه  معايشته  من  والانتهاء  النص 

 معه. 

لتنمية مهارات  4 المعنى  نظريات دراسة  القائمة على  التدريسية  تقويم الاستراتيجية   .

 فهم المقروء لدى دراسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط.  

في        التدريسية  الاستراتيجية  تقويم  المق اختباريتمثل  فهم  دراسي مهارات  لدى  روء 

   اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط:

لما كان البحث يستهدف بناء استراتيجية تدريسية لتنميية مهيارات فهيم المقيروء  فيي      

ضوء نظريات دراسة المعنى، فإن الأمر يتطلب أداة تقيويم تحيدد مسيتوى تمكين دارسيي 

توى المتوسط من هذه المهارات؛ ومن ثم التأكد من اللغة العربية الناطقين بغيرها في المس

فاعليتها قبل تطبيقها وبعدها، ولبناء الاختبار قيام الباحيث بدراسية الأدبييات التيي تناوليت 

بناء اختبارات لقياس مهارات فهم المقروء لدى دراسي العربيية النياطقين بغيرهيا ، ومين 

( ) 209،  2009بو البشير آدم ،  ) أ(  2006هذه الأدبيات: )رشدي طعيمة ومحمد علًء،  

، (179-177، 2014( ) ناديية العسياف وختيام اليوزان ، 208،  2012على الحيديبي ،  

 وتبين من خلًلها مجموعة من الأسس يمكن تصميم اختبار لهذه الفئة، وهي: 
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ذات شكل محدد فتحتوي على )اسم الطالب ونوع الاختبيار  أن يكون غلاف الاختبار، -

تمييي إليهييا الييدارس، والعلًميية الكلييية والجنسييية والمسييتوى الييذي والمؤسسيية التييي ين

يدرسه المتعلم( وغيرهيا مين البيانيات المعروفية فيي تصيميم الاختبيارات مين مثيل: 

 الوقت والدرجة والتعليمات...إلخ.  

متضمنًا لعدد من النصوص القرائيية الشيائعة والمعروفية   :أن يكون محتوى الاختبار -

تاب معيروفين أو نصيوص ليبعض اليدول الإسيلًمية أو التيي بين الدارسين، سواء لك

 يعيش فيها الدارسين، وأن تكون مين النصيوص التيي ليم يدرسيها الميتعلم قبيل ذليك،

   ويوظف بعض الصور في عرض محتوى الاختبار.

ذات طابع واضيح ومباشير فيي الاسيتجابة المطلوبية، وأن أن تكون أسئلة الاختباار:  -

ا بصيييغة تتنييوع الأسييئلة وتتعييدد فييي  صييياغاتها وأشييكالها اللغوييية، وأن تكييون دائمييً

الإثبييات وعييدم توظيييف أسييئلة النفييي قييد الإمكييان، وأن تعييالج المسييتوى الضييمني 

للمعلومات وعدم التركيز على المستوى المباشر منعًا للحفظ لدى الدارس، فضلًً عن 

 مراعاة عنصر التخمين لدى الدارسين في الأسئلة الموضوعية.

يمكان -التاي أخاذها الباحاث فاي الاعتباار عناد بنااء الاختباار  -يد هاذه الأماور  وبعد تحد

 عرض خطوات بناء الاختبار كما يلي :

o  :اختيرت ثلًثة نصوص متنوعة، شعر وقصة ونص قرائي،  محتوى الاختبار

وهي   المستقبل؛  ونص  ماء،  قطرة  أجل  من  وقصة  الشريف،  الأزهر  نص  وهي: 

 كت اب مشهورين. نصوص أقرب لمستوى الدارسين ول

o   :ودرجاتها الاختبار  أسئلة  من  مواصفات  متعددة  أنواعا  الاختبار  تضمن 

الأسئلة الموضوعية من مثل الاختيار من متعدد والإكمال ..إلخ وبعض من الأسئلة  

الأربعة  المستويات  في  المقروء  فهم  مهارات  من  مهارة  لكل  وقد خُصص  المقالية، 

و المهارات،  بعض  عدا  فيما  )  سؤالان  الأول   المستوى  من  الأولى  المهارة   : هي 

تحديد المعاني المباشرة للمفردات والألفاظ ( فقد وضع لها ستة أسئلة لتشعب المعاني  
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من  الأخير  المستوى  من  الأولى  المهارة  وكذا  قرائي،  نص  أي  داخل  وكثرتها 

وضع   فقد   ،  ) النص  في  والإنشائية  الخبرية  الأساليب  تحديد   ( الفهم  لها  مستويات 

إلخ.   وتعجب.  واستفهام  نداء  بين  ما  الإنشائية  الأساليب  لتنوع  نظرًا  أسئلة  أربعة 

وبالتالي تكون الاختبار من أربعين سؤالًا، وخُصص لكل سؤال درجة واحدة لتكون  

ملحق   انظر   ( درجة  أربعين  النهائية  الاختبار  في    4درجات  المقروء  فهم  اختبار 

 صورته المبدئية(.   

المواصفات والأوزان النسبية لمهارات فهم المقروء لدى دارسي   ( لعرض1جدول)

 اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط   

مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة  
العربية الناطقين بغيرها في المستوى 

 المتوسط  

عدد  
 المفردات 

الوزن النسبي  
 لكل مهارة  

توزيع المهارات على أسئلة  
 ار الاختب

 المستوى الأول : مهارات فهم معاني الكلمات والتراكيب وتحديدها . 

للمفردات   - المباشرة  المعاني  تحديد 
 والألفاظ. 

السؤال : الأول والثاني والثالث   % 15 6
والسادس   عشر  والرابع  عشر 
 والعشرون والسابع والعشرون 

الثال %5 2 تحديد معاني الكلمات من خلًل السياق .   -  : والثامن السؤالان  ث 
 والعشرون . 

الألفاظ           - بين  الحاكمة  العلًقات  تحديد 
 ) ترادف وتضاد ( 

السؤالان : الرابع والخامس عشر   5% 2
 . 

 المستوى الثاني : مهارات الفهم العام والتفصيلي لمعلومات النص  

والسادس   %5 2 تحديد الفكرة العامة للنص المقروء .  - الخامس   : السؤالان 
 عشر

داخل  تحدي  - والمعلومات  التفاصيل  بعض  د 
 النص . 

السؤالان : السادس والسابع   5% 2
 عشر

السؤالان : الثامن عشر   %5 2 تحديد الشخصيات الواردة في القصة .  -
 والتاسع والعشرون 

ترتيب الأفكار والمعلومات حسب ورودها   -
 في النص .  

السؤالان : السابع / والسؤال   5% 2
 الثلًثون 

الأفكار الأساسية والفرعية في  التمييز بين   -
 النص .  

السؤالان : الثامن ، والواحد   5% 2
 والثلًثون

السؤالان : التاسع ، والثاني   %5 2 التمييز بين الحقائق والآراء في النص .  -
 والثلًثون 
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مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة  
العربية الناطقين بغيرها في المستوى 

 المتوسط  

عدد  
 المفردات 

الوزن النسبي  
 لكل مهارة  

توزيع المهارات على أسئلة  
 ار الاختب

السؤالان : العاشر ، والثالث   %5 2 التمييز بين الحقائق والخيال في النص .  -
 والثلًثون

ن المعلومات التي تتصل بالنص التمييز بي  -
 والتي لا تتصل .  

السؤالان : الحادي عشر ،   5% 2
 والتاسع عشر 

 المستوى الثالث : مهارات الفهم الضمني والدلالي لبنى النص :  

في   - الشائعة  والعواطف  الانفعالات  تحديد 
 النص  

2 5%   ، والثلًثون  الرابع   : السؤالان 
 والسادس والثلًثون . 

،   %5 2 ة التراكيب والألفاظ في النص.تحديد دلال - عشر  الثاني   : السؤالان 
 والعشرون  

السؤالان : الواحد والعشرون ،   %5 2 استنتاج غرض الكاتب من النص .   -
 والخامس والثلًثون .  

في   - المتضمنة  القيم  بعض  استخلًص 
 النص. 

الثاني والعشرون ،   5% 2 السؤالان : 
 والخامس والثلًثون   

 رابع : مهارات الفهم الأسلوبي لبنى النص .  المستوى ال

-   ( النص  في  اللغوية  الأساليب  تحديد 
 الخبرية والإنشائية ( .  

4 10 %   ، والعشرون  الثالث   : السؤال 
والثامن  والعشرون،  والخامس 
 والثلًثون ، والتاسع والثلًثون  

في   - اللغوية  الأساليب  توظيف  دلالة  تحديد 
 النص  

الراب  5% 2  : ،  السؤالان  والثلًثون  ع 
 والأربعون . 

 40 المجموع 
 مفردة 

 أربعون سؤالا   100

 

o  :تعليمات الاختبار ومفتاح تصحيحه 

ويقصد بها مجموعة الإرشادات والتوجهات التي تساعد المعلم على تطبيق الاختبار       

 بدقة، وتوجه الدارسين إلى كيفية الإجابة، وتتمثل فيما يلي:  

 تة قبل البدء في إجابة الأسئلة.قراءة النصوص قراءة صام -

 قراءة أسئلة النصوص بشكل كامل قبل البدء في الإجابة   -

 الانتهاء من إجابة أسئلة كل نص على حدة، ثم البدء في الذي يليه.  -

وقد اقُترِحَ مفتاح تصحيح لأسئلة الاختبار يحدد الإجابة الصحيحة للأسئلة، كما  -

 ح تصحيح الاختبار(.مفتا 5يوضح توزيع الدرجات )انظر ملحق 
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o   :موضوعية الاختبار 

 صدق الاختبار:   ▪

ع مين   أنأجمعت الأدبيات التربوية    تحقيق صدق الاختبيار عنيدما يقييس ميا وُضيِ

يغ مين أجلهيا ) ديوبوليد فيان داليين،  أجله، ومن ثم تحقيقه للمهيارات والأهيداف التيي صيِ

سييابق يتضييح أنييه (، وميين خييلًل اسييتعراض جييدول مواصييفات الاختبييار ال2003، 410

تضمن جميع المهارات؛ ومن ثم يكون صادقًا مين حييث المحتيوى، وللتحقيق مين صيدقه 

عُرض على مجموعة من مختصي المنياهج وطيرق تيدريس اللغية العربيية للنياطقين بهيا 

قائمية   2وبغيرها، وبعض معلمي العربية للناطقين بغيرها في بعض الدول ) انظر ملحق  

اتسياق أسيئلة على الاختبار(، وطلب منهم إبداء الرأي في مدى : بأسماء السادة المحكمين  

ميية صييياغة الأسييئلة واتسيياق البييدائل ءالاختبييار مييع مهييارات فهييم المقييروء ، ومييدى ملً

 المطروحة ، وسلًمة ووضوح تعليمات الاختبار.  

وأقيير المحكمييون بمناسييبة أسييئلة الاختبييار ومييدى اتسيياقها ومناسييبتها لدارسييي اللغيية      

ربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط، مع الاهتمام بتعديل صياغة بعض البدائل الع

في الأسئلة للوضوح والسهولة، وقد قام الباحث بتعديل صياغة ما أشيار إلييه المحكميون، 

وبالتالي أصبح الاختبار في صورته النهائية ولم يجر أيية تعيديلًت عليى مفتياح تصيحيح 

ختبار مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغية العربيية النياطقين ا  6اختيار. )انظر ملحق  

 بغيرها في صورته النهائية(.

 التجربة الاستطلاعية للاختبار وتحديد مستوى الدارسين قبليا:   ▪

بعد إجراء التعديلًت السابقة للًختبار طُبق استطلًعيا بهدف: تحدييد أيية صيعوبات       

ق الاختبييار، وتحديييد الييزمن المتوقييع للإجابيية عيين قييد تواجييه الدارسييين فييي أثنيياء تطبييي

 الاختبار، فضلً عن حساب معامل ثباته. 

واختيرت عينة البحيث لإجيراء التجربية الاسيتطلًعية مين مركيز تعلييم العربيية          

، وكيان عيدد الدارسيين سيتة عشير للناطقين بغيرها في المركز الثقافي الإسلًمي القطري
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، وكانيت نتيائج التجربية الاسيتطلًعية 2019مايو    21ثاء الموافق  دارسًا، وذلك يوم الثلً

 كما يلي: 

بخصوص أسئلة الاختبار، فلم يجد الباحث أية صيعوبة فيي صيياغتها أو فهمهيا؛ نظيرا   -

 روعي فيها التدرج والتوضيح وغلبة الجانب الموضوعي فيها.   –قدر الإمكان -لأنها 

 زمن الاختبار: ▪

ب الزمن الذي يستغرقه كل دارس من الدارسين على حدة في وحُدد عن طريق حسا     

عدد  على  ويقسم  واحدة  جملة  الزمن  هذا  متوسط  حساب  ثم  الاختبار،  أسئلة  إجابة 

اسُتخدمت   ثم  ومن  ككل؛  للًختبار  التقديري  الزمن  هو  المتوسط  هذا  ليكون  الدارسين؛ 

 (:  274، 2007المعادلة التالية لحسابه )على ماهر، 

 دقيقة .  75=          1210لاختبار =      مجموع أزمنة الدارسين    =       زمن ا   

 16مجموع عددهم                  

 معامل ثبات الاختبار:   ▪

استخدام معادلة سبيرمان وبراون       للًختبار من خلًل  النصفية  التجزئة  حُسب بطريقة 

 (:  383، 2006)فؤاد البهي، 

 ر أ أ =                  ن ر                           

 ( ر 1–+ )ن 1                                         

 حيث:       ر أ أ ترمز إلى معامل ثبات الاختبار    

 الاختبار. ن = عدد أجزاء الاختبار                     ر = معامل ارتباط جزئي       

ين: جزء للأسئلة الفردية وجيزء للأسيئلة الزوجيية؛ و قد قسم الاختبار إلى جزأين متكافئ  

يوضيح درجيات الدارسيين الفرديية  7ومن ثم تأخذ المعادلة الصورة التالية ) انظر ملحق 

والزوجية في اختبار مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها فيي 

 المستوى المتوسط(:        

 

          



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

 ر  2                               

 + ر  1ر أ أ =                    

وقد حُسب ) ر ( معامل الارتباط بين نصفي الاختبار باستخدام معادلة بيرسون كما يلي   

 (: 93، 2008)سليمان الخضري،  

 مج س مج ص   –ن مج س ص                                  

 ر =             

 2) مج ص (   - 2ن مج ص  x  2) مج س (  - 2ن مج س                  

 حيث س: درجات الطلًب في الجزء الأول من الاختبار.    

 16ص: درجييات الطييلًب فييي الجييزء الثيياني ميين الاختبييار      ن: عييدد الطييلًب =    

 دارسًا.

 ,  76وبالتعويض في المعادلة السابقة كان معامل ثبات الاختبار ) ر أ أ (  =      

( للتأكيد مين ثبيات الاختبيار بطريقية spssكما استخدم الباحث البرنامج الإحصيائي )    

مما سبق يتضيح أن للًختبيار درجية   ,78التجزئة النصفية وكان معامل ثبات الاختبار =  

       ثبات يمكن الوثوق بها عند تطبيقه.

ي في مكاناه الخااص أما عن تحديد مستوى الدارسين في هذا الاختبار قبلياً سوف يأت   

بتطبياق الاسااتراتيجية، وتبياان فاعليهااا وبخاصاة فااي نتاائج البحااث عناد المقارنااة بااين 

 التطبيقين القبلي والبعدي.  

 دليل المعلم.  بناء -5

لما البحث الحالي يستهدف بناء اسيتراتيجية قائمية عليى نظرييات دراسية المعنيى          

للغية العربيية النياطقين بغيرهيا فيي المسيتوى لتنمية مهارات فهم المقيروء ليدى دارسيي ا

المتوسط ، فإن تطبيق هذه الاستراتيجية وتجريبها وبيان أثرها يتطلب وضيع دلييل للمعليم 

يحدد له آليات تطبيقها وتحقيق أهيدافها؛  ومين ثيم هيدف اليدليل إليى تقيديم مجموعية مين 

المسييتوى المتوسييط  الإرشييادات والتوجيهييات لمعلييم اللغيية العربييية للنيياطقين بغيرهييا فييي
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لتطبيق الاستراتيجية وتنفيذها؛ تحقيقا لأهدافها وتنمييةً للمهيارات المسيتهدفة، وقيد تضيمن 

 دليل المعلم لتنفيذ الاستراتيجية وأوراق العمل المصاحبة (:  8هذا الدليل )انظر ملحق  

 مقدمة عن نظريات دراسة المعنى. -

 لمقروء(.أهداف الاستراتيجية )المتمثلة في مهارات فهم ا -

الحمامااة والثعلااب ومالااك الحاازين، هدايااة النماال المحتييوى: )سييت دروس قرائييية:  -

نااص  –وعجائااب صاانع الله، موريتانيااا بلااد المخطوطااات النااادرة، الثعلااب والااديك 

 (  شعري، قصة مثل، دولة تركيا

 خطوات الاستراتيجية التدريسية وإجراءاتها.   -

 جية.  تخطيطًا لتدريس موضوعين من خلًل الاستراتي -

 ثانيا: تطبيق الاستراتيجية التدريسية.  

يهدف هذا المحيور إليى تحدييد خطيوات التطبييق المييداني للًسيتراتيجية التدريسيية       

لتنمية مهارات فهم المقيروء ليدى دراسيي اللغية العربيية النياطقين بغيرهيا فيي المسيتوى 

 المتوسط، ويتضمن كلًً من:

 

 البحث : . التصميم التجريبي المستخدم في1

استخدم البحث تصميمًا تجريبيًا يعتمد عليى مجموعية واحيدة؛ نظيرًا لطبيعية الفئية         

المستهدفة وصعوبة توفير أكثر من مجموعة في المستوى الواحد؛ ولذلك لأميرين، الأول: 

أن هذه الفئات تكون مسجلة فيي برنيامج دراسيي واحيد لا يضيم سيوى مجموعية واحيدة، 

ييية المحتييوى واختييياره يجعيل المجموعيية الواحييدة أكثيير التصييميمات والثياني: طبيعيية حر

 مناسبةً واختيارًا.  
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 الناطقين بغيرها 

 . اختيار عينة البحث :2

اختيرت عينة البحث من مركز تعليم اللغة العربية الناطقين بغيرها في المركيز الثقيافي    

يليي بييان الإسلًمي القطري، وكان عدد الدارسين محل التطبيق ستة عشر دارسًا، وفيميا  

 بحجم العينة.  

 ( بيان حجم العينة محل الدراسة 2جدول )

 نوع المجموعة العدد المركز م

المركااز -مركااز تعلاايم اللغااة العربيااة للناااطقين بغيرهااا 1

 الثقافي الإسلامي القطري. 

 التجريبية  16

 . التطبيق القبلي لاختبار مهارات فهم المقروء:3

ى تحديييد مسييتوى مهييارات الدارسييين فييي يهييدف التطبيييق القبلييي للًختبييار إليي

المستوى المتوسط لمدى اميتلًكهم لمهيارات فهيم المقيروء، وكيان ذليك فيي ييوم الثلًثياء 

 م.  2019/ 5/  21الموافق  

 . تدريس الاستراتيجية التدريسية لتنمية مهارات فهم المقروء:  4

ة ميين اسييتمر تييدريس الاسييتراتيجية المقترحيية مييدة شييهرين ونصييف فييي الفتيير      

م، بواقييع ثلًثيية لقيياءات أسييبوعية، وكييل لقيياء مدتييه 6/8/2019وحتييى  28/5/2019

 ساعتان، وفيما يلي الجدول الزمني للتدريس:  

 ( الزمن المخصص لتنفيذ الاستراتيجية التدريسية3جدول )

 عدد اللقاءات لكل نص قرائي خطوات الاستراتيجية التدريسية   عنوان الدرس  الدرس 

الحمامة   الأول 

والثعلب ومالك  

 الحزين  

 

خطااوات التاادريس وفقااا للاسااتراتيجية القائمااة   

 على نظريات دراسة المعنى  

 تهيئة الدارسين للنص المقروء. -

القراءة الجهرية المعبيرة لتكيوين  -

)أربعة لقاءات+ لقاء تقويم(  

 مدة اللقاء ساعتان 

النمل   الثاني هداية 

وعجائب صنع 

)أربعة لقاءات+ لقاء تقويم(  

 مدة اللقاء ساعتان 
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 عدد اللقاءات لكل نص قرائي خطوات الاستراتيجية التدريسية   عنوان الدرس  الدرس 

 المعنى العام. الله . 

دراسيية الوعيياء اللغييوي لليينص  -

 وتعرف معانيه.  

القييراءة الصييامتة الموجهيية لفهييم  -

 والتفاصيل(.مكونات النص )العموميات  

دراسية المعياني الدلاليية العميقية  -

 لتكون المعنى وتكامله  

دراسييييية الأسييييياليب الخبريييييية  -

 والإنشائية في النص

التقيييييم اليييذاتي لمكونيييات فهيييم  -

 النص )صحيفة التقييم(

نص  من  وتحقيقها  المهارات  بعض  )تختلف 

ما   نص  في  توافرها  لدرجة  تبعا  للآخر 

 رة(وطواعية المحتوى لتحقيق هذه المها

بلد   الثالث  موريتانيا 

المخطوطات  

 النادرة 

)أربعة لقاءات+ لقاء تقويم(  

 مدة اللقاء ساعتان 

والديك  الرابع الثعلب 

 نص شعري –

بعة لقاءات+ لقاء تقويم(  )أر

 مدة اللقاء ساعتان 

)أربعة لقاءات+ لقاء تقويم(   قصة مثل  الخامس 

 مدة اللقاء ساعتان 

)أربعة لقاءات+ لقاء تقويم(   دولة تركيا  السادس 

 مدة اللقاء ساعتان 

دروس   المجموع  ست 

    قرائية

ثلاثون لقاء موزعة على  

 شهرين ونصف 

 جية وتطبيقها وفقاً للخطوات التالية:  ** وقد سار تدريس الاستراتي

نيياقش الباحييث مييع القييائم بالتييدريس خطييوات الاسييتراتيجية وإجراءاتهييا التفصيييلية،  -أ

وكيفية استخدامها في التدريس، كما ناقش معيه دور دلييل المعليم المصياحب لتطبييق 

ت هذه الاستراتيجية في تنمية مهارات فهم المقيروء؛ حييث اتُفيق سيابقًا عليى المهيارا

 المستهدفة والتي تتماشي وطبيعة المركز وأهداف برامجه.  

تييابع الباحييث إجييراءات التييدريس، بهييدف: تعييرف أي ملحوظييات علييى تييدريس  -ب

الاستراتيجية ومدى تناسبها وطبيعة الدارسين، فضلًً عن رصيد المشيكلًت التيي قيد 

 تظهر في التطبيق، ومناقشتها وكيفية التغلب عليها. 

القائم بالتدريس كل فترة لتعيرف التغذيية الراجعية وأهيم الملًحظيات اجتماع الباحث و-د

التي يراها القائم بالتدريس، وأهم الأمور التيي ينبغيي تعيديلها وتصيحيحها لقلية تناسيبها 

 وطبيعة الدارسين.
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 الناطقين بغيرها 

 . التطبيق البعدي للاختبار.  5

ها في طُبق اختبار مهارات فهم المقروء على دارسي اللغة العربية الناطقين بغير

درجات الدارسين في الاختبيار  9)انظر ملحق رقم   2019/    8/    7يوم الأربعاء الموافق  

البعيدي للًختبيار( أي بعيد انتهياء فتيرة التيدريس؛ وذليك لقيياس ميدى نميو مهيارات فهيم 

المقروء ليديهم بعيد تطبييق الاسيتراتيجية التدريسيية المقترحية، ومين ثيم قيياس فاعليتهيا. 

 ج من إجابات الدارسين وإفادة التطبيق(نماذ 10)انظر ملحق  

 . المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيق:  6

اعتمد البحث الحالي في معالجة النتائج على الأسياليب الإحصيائية الملًئمية لطبيعية       

 (:187، 2008البحث وهي )سليمان الخضري وآخرون،  

 لمرتبطتين. للعينتين ا(Wilcoxon Sign Rank Test)اختبار ويلكوكسون  

اللًبارامترية      اختبار ويلكوكسون الذى يسمي اختبار الرتب الإشاري من الاختبارات 

البيانات، وذلك في حالة عدم   المرتبطتين من  للعينتين  كبديل لاختبار )ت(  التي تستخدم 

من   أقل  قوامها  التي  العينة  مع  ويستخدم  المرتبطة؛  للقيم  )ت(  اختبار  شروط  تحقق 

 ب هذا الاختبار: عشرين، ويتطل

 حساب الفروق بين درجات التطبيقين القبلي والبعدي.  .1

 حساب الفروق المطلقة أي تجاهل الإشارات السالبة.  .2

الرتبة   .3 أقل فرق  يأخذ  الفروق المطلقة تصاعديا بحيث  ، والأكبر منه   1ترتيب 

الحسابي    2الرتبة   المتوسط  حساب  يتم  المتساوية  الفروق  حالة  وفي  وهكذا   ،

 ذه الفروق.لرتب ه 

 . (-T)ومجموع رتب الفروق السالبة  (+T)حساب مجموع رتب الفروق الموجبة  .4

كانت   .5 القيمة الصغرى سواء  لقيمة    (-T)أو    (+T)مقارنة  بالجداول    nالمقابلة 

 .للطرفين أو الطرف الواحد   0.01،  0.05الجدولية عند مستوي 
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ة والسالبة أقل من أو ويتوقف الحل عند هذه الخطوة إذا كان عدد الفروق الموجب .6

أي في حالة العينات   30، وعندما تزيد الفروق الموجبة والسالبة عن  30يساوى  

اختبار   معادلة  في  الأصغر  الفروق  رتب  بمجموع  التعويض  يتم  الكبيرة 

 ويلكوكسون التالية: 

 

  

 = مجموع رتب الفروق الأصغر سواء الموجبة أو السالبة. T= عدد الأفراد، nحيث   

 بالقيم المتعارف عليها في المنحني الاعتدالي وهي:  (Z)رن قيمة ثم نقا .7

 .0.05للطرفين( عند مستوى  1.96للطرف الواحد،  1.65) -أ

 .0.01للطرفين( عند مستوى  2.58للطرف الواحد،  2.33) -ب

عندما  0.01أو  0.05وتكون قيمة اختبار ويلكوكسون دالة إحصائيًّا عند مستوي      

 من هذه القيم المشار إليها أو المتعارف عليها. أكبر  (Z)تكون قيمة 

كما حُسب حجم التأثير للًستراتيجية وفقا لاختبيار ويلكوكسيون ، مين خيلًل  المعادلية  -

 التالية:  

  

 

تشير إلى عيدد أزواج  Nتشير إلى مجموع الرتب ذات الإشارة الموجبة، و  +Tحيث إن  

, كيان 4رتيب الأزواج المرتبطية أقيل مين  فإذا كان معامل الارتبياط الثنيائي لالدرجات  ،  

, كان متوسيطا ، وإذا كيان أكبير مين 7, وأصغر من  4التأثير ضعيفا ، وإذا كان أكبر من  

 , فهو كبير جدا .9, كان كبيرا ، أما إذا كان أكبر من 9, وأقل من 7

 ثالثا: نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها وتوصياتها.  

ائج التييي توصييل إليهييا البحييث وكييذا التوصيييات ويعييرض هييذا المحييور أهييم النتيي    

 والمقترحات، وذلك كما يلي:
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 الناطقين بغيرها 

 . نتائج البحث : 1

يلتزم البحث الحالي في عرضه للنتائج التي توصل إليها بالإجابة عن السؤال الرابيع       

 من أسئلة الدراسة، والذي نصه:  

تنميااة مهااارات فهاام مااا تااأثير الاسااتراتيجية القائمااة علااى نظريااات دراسااة المعنااى ل    

 المقروء لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ 

 وللإجابة عن هذا السؤال صِيغ الفرض الرئيسي التالي:  

بييين متوسييطي درجييات مجموعيية  0.05يوجيد فييرق ذو دلاليية إحصييائية عنييد مسييتوى  -

رسيي البحث في القياس القبلي والقياس البعدي لميدى نميو مهيارات فهيم المقيروء ليدى دا

 اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط لصالح القياس البعدي.  

ومن ثم صيغت الفروض الفرعية الأربعاة التالياة؛ للتأكاد مان صاحة الفارض الرئيساي، 

 كما يلي:

بين متوسيطي درجيات مجموعية   0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى   ▪

عدي لميدى نميو مهيارات فهيم معياني الكلميات البحث في القياس القبلي والقياس الب

والتراكيب وتحديدها لدى دارسي العربية النياطقين بغيرهيا فيي المسيتوى المتوسيط 

 لصالح القياس البعدي.  

بين متوسيطي درجيات مجموعية   0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى   ▪

العيام والتفصييلي  البحث في القياس القبلي والقياس البعدي لمدى نمو مهارات الفهيم 

لمعلومييات اليينص لييدى دارسييي العربييية النيياطقين بغيرهييا فييي المسييتوى المتوسييط 

 لصالح القياس البعدي.

بين متوسيطي درجيات مجموعية   0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى   ▪

البحث في القياس القبلي والقياس البعدي لمدى نمو مهارات الفهم الضمني واليدلالي 

لدى دارسيي العربيية النياطقين بغيرهيا فيي المسيتوى المتوسيط لصيالح لبنى النص  

 القياس البعدي.  
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بين متوسيطي درجيات مجموعية   0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى   ▪

البحث في القياس القبلي والقياس البعدي لمدى نميو مهيارات الفهيم الأسيلوبي لبنيى 

المسيتوى المتوسيط لصيالح القيياس النص لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها في  

 وفيما يلي تفصيل للفروض السابقة:البعدي.  

بيين متوسيطي   0.05فيرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى    يوجد  نتائج الفرض الأول:

درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والقياس البعدي لمدى نمو مهارات فهيم معياني 

لعربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسيط الكلمات والتراكيب وتحديدها لدى دارسي ا

 وهي ثلًث مهارات، كما يلي:  لصالح البعدي،

( الفرق بين متوسطي درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والبعدي   4جدول )

 لمدى نمو مهارات فهم معاني الكلمات والتراكيب وتحديدها 

مهارات فهم معاني  

الكلمات والتراكيب 

 وتحديدها 

نوع 

 لرتبا

متوسط   العدد 

 الرتب

مجموع  

 الرتب

متوسط  

التطبيق 

 القبلي 

متوسط  

التطبيق 

 البعدي

  Zقيمة 

 المحسوبة 

حجم الأثر  

 ودلالته 

المباشرة   المعاني  تحديد 

 للمفردات من النص. 

 1.3 3.70 4.25 1.98 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير جدا  158.0 8.00 5,00 الموجبة 

المفردات   معنى  تحديد 

 خلًل السياق.  من

 .73 3.07 1.88 ,93 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير 120.0 6.50 1.00 الموجبة 

الحاكمة   العلًقات  تحديد 

)الترادف   الألفاظ  بين 

 والتضاد(

 1.1 2.89 2.56 ,89 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير جدا  136.0 8.50 2.00 الموجبة 

معاني   فهم  مهارات 

والتراكي  ب  الكلمات 

 وتحديدها  

 ,89 5.40 9.63 4.00 0.00 0.00 2.00 السالبة 

 كبير 129.0 77.0 8.00 الموجبة  

 (1.64( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.05( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )

 (2.33( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.01( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

يتضح من خلًل الجيدول: أن للًسيتراتيجية التدريسيية فاعليية فيي تنميية مهيارات فهيم  -

معاني المفردات والتراكيب وتحدييدها، حييث توجيد فيروق ذات دلالية إحصيائية عنيد 

بين متوسطي رتب درجات مجموعية البحيث فيي القيياس القبليي  0.01مستوى دلالة  

( المحسيوبة Zالبعدي، حيث إن قيمة )  والبعدي، وعددها ثلًث مهارات لصالح القياس

 Z( الجدولييية فييي كييل مهييارة ميين المهييارات علييي حييده )فقيميية Zأكبيير ميين قيميية )

الجدوليية   Z؛ أي أدني قيمة وأعلي قيمية، بينميا  70,3  -  89,2المحسوبة تتراوح بين  

(. وبذلك يمكن قبول هذا الفرض.  كما يتضيح مين 33,2=    0.01عند مستوى دلالة  

) وهيي   ,4ابق تأثير المعالجة التجريبية، حيث إن حجيم التيأثير أكبير مين  الجدول الس

 الحد الأدنى لفاعلية الاستراتيجية ( مما يؤكد فاعليتها.

بيين متوسيطي  0.05فيرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى  يوجدنتائج الفرض الثاني: 

ات الفهيم العيام درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والقياس البعدي لمدى نمو مهار

والتفصيلي لمعلومات النص لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها فيي المسيتوى المتوسيط 

 وهي ثماني مهارات، كما يلي:  لصالح البعدي،

( الفرق بين متوسطي درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والبعدي   5جدول )

  لمدى نمو مهارات الفهم العام والتفصيلي لمعلومات النص  

مهارات الفهم العام  

والتفصيلي لمعلومات  

 النص 

نوع 

 الرتب

متوسط  العدد 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

متوسط 

التطبيق  

 القبلي

متوسط 

التطبيق  

 البعدي

 Zقيمة 

 المحسوبة

حجم الأثر  

 ودلالته

العامة   الفكرة  تحديد 

 للنص المقروء. 

 1.00  2.77 1.25 , 62 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير جدا  136.0 4.50 1.00 الموجبة 

التفاصيل   بعض  تحديد 

داخل   والمعلومات 

 النص.  

 , 93  2.99 1,33 , 76 1.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير جدا  132.0 1.00 1.01 الموجبة 

الشخصيات  تحديد 

 الواردة في القصة. 

 1.11  3.55 1.90 , 80 2.00 0.00 0.00 السالبة 

 جدا  كبير 140.0 2.00 1.10 الموجبة 

الأفكار    , 45  2.00 1.22 , 50 0.00 0.00 0.00 السالبة ترتيب 
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حسب   والمعلومات 

 ورودها في النص.  

 متوسط  101.00 5.00 1.00 الموجبة 

الأفكار   بين  التمييز 

في  والفرعية  الأساسية 

 النص.  

 , 71  2.58 1.01 . 64 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 ركبي 119.5 5.06 1,00 الموجبة 

الحقائق   بين  التمييز 

 والآراء في النص. 

 , 72  2.90 1.99 , 67 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير 120.0 4.30 , 43 الموجبة 

الحقيقة   بين  التمييز 

 والخيال في النص. 

 , 77  2.89 2.02 . 752 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير 121.50 3.22 , 65 الموجبة 

المعلومات  بين  التمييز 

ما الت بنص  تتصل  ي 

 والتي لا تتصل.  

 .  44 2.00 1.122 . 55 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 متوسط 100.00 3.00 1.00 الموجبة 

مهارات الفهم العام  

والتفصيلي لمعلومات  

 النص ككل  

 1.01  3.90 8.30 87. 5 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير 138.00 8.50 . 44 الموجبة 

 (1.64( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.05تكون دالة إحصائيا عند مستوى ) ( المحسوبةzقيمة )

 (2.33( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.01( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )

يتضح من خلًل الجدول: أن للًستراتيجية التدريسيية فاعليية فيي تنميية مهيارات الفهيم  -

ص، حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى العام والتفصيلي لمعلومات الن

بين متوسطي رتب درجات مجموعة البحث في القياس القبليي والبعيدي،   0.01دلالة  

( المحسوبة أكبر مين Zوعددها ثماني مهارات لصالح القياس البعدي، حيث إن قيمة )

ة تتيراوح المحسوب  Z( الجدولية في كل مهارة من المهارات على حده )فقيمة  Zقيمة )

الجدولية عند مسيتوى دلالية   Z؛ أي أدني قيمة وأعلي قيمة، بينما  55,3  –  00,2بين  

(. وبذلك يمكن قبول هذا الفيرض.  كميا يتضيح مين الجيدول السيابق 64,1=    0.05

. )وهيي الحيد الأدنيى ,4تأثير المعالجية التجريبيية، حييث إن حجيم التيأثير أكبير مين  

 لفاعلية الاستراتيجية(.

بيين متوسيطي   0.05فرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى    يوجد  لفرض الثالث:نتائج ا

درجات مجموعة البحيث فيي القيياس القبليي والقيياس البعيدي لميدى نميو مهيارات الفهيم 



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

الضمني والدلالي لبنى النص لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسيط 

 ما يلي:وهي أربع مهارات، ك  لصالح القياس البعدي،

( الفرق بين متوسطي درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والبعدي   6جدول )

 لمدى نمو مهارات الفهم الضمني والدلالي لبنى النص    

مهارات الفهم الضمني  

 والدلالي لبنى النص  

نوع 

 الرتب

متوسط   العدد 

 الرتب

مجموع  

 الرتب

متوسط  

التطبيق 

 القبلي 

متوسط  

التطبيق 

 البعدي

  Z قيمة

 المحسوبة 

حجم  

الأثر 

 ودلالته 

الانفعالات   تحديد 

الشائعة   والعواطف 

 داخل النص . 

 .75 3.05 1.47 0.75 1.00 0.50 0.00 السالبة 

 كبير 120.0 8.55 .100 الموجبة 

التراكيب   دلالة  تحديد 

 والألفاظ في النص . 

 .74 2.27 1.78 ,81 2.00 0.00 0.00 السالبة 

 كبير 118.00 7.00 ,88 الموجبة 

استنتاج غرض الكاتب  

 من النص. 

 .44 2.00 , 95 , 43 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 متوسط  98.00 3.03 1.03 الموجبة 

القيم   بعض  استخلًص 

 المتضمنة في النص .  

 .76 2.94 1.82 .83 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 

 الموجبة 

 كبير 121.00 3.50 1,00

مهارات الفهم الضمني  

والدلالي لبنى النص  

 ككل 

 .1.20 4.90 6.00 2.88 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 

 الموجبة 

 كبير جدا  147.0 8.50 5.00

 (1.64( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.05( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )

 (2.33تعدت القيمة ) ( إذا وصلت أو 0.01( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )

يتضح من الجدول السابق :  أن للًستراتيجية التدريسية فاعلية في تنمية الفهم الضيمني  -

 0.01والدلالي لبنى النص، حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنيد مسيتوى دلالية 

بين متوسطي رتب درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والبعيدي، وعيددها أربيع 

( Z( المحسييوبة أكبيير ميين قيميية )Zلح القييياس البعييدي، حيييث إن قيميية )مهييارات لصييا

 00,2المحسوبة تتيراوح بيين  Zالجدولية في كل مهارة من المهارات علي حده )فقيمة 
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=  0.05الجدوليية عنيد مسيتوى دلالية   Z؛ أي أدني قيمة وأعليي قيمية، بينميا  05,3  -

جدول السيابق تيأثير المعالجية (. وبذلك يمكن قبول هذا الفرض. كما يتضح من ال64,1

. )وهي الحد الأدنيى ,4في المهارات الأربع أكبر من  -التجريبية، حيث إن حجم التأثير  

 لفاعلية الاستراتيجية( مما يؤكد فاعليتها.

بيين متوسيطي   0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مسيتوى    نتائج الفرض الرابع :  

والقيياس البعيدي لميدى نميو مهيارات الفهيم   درجات مجموعة البحيث فيي القيياس القبليي

الأسلوبي لبنى النص لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسيط لصيالح 

 وهي مهارتان ، كما يلي : القياس البعدي ،

( الفرق بين متوسطي درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والبعدي  5جدول )

 لبنى النص     لمدى نمو مهارات الفهم الأسلوبي

مهارات الفهم  

 الأسلوبي لبنى النص  

نوع 

 الرتب

متوسط   العدد 

 الرتب

مجموع  

 الرتب

متوسط  

التطبيق 

 القبلي 

متوسط  

التطبيق 

 البعدي

  Zقيمة 

 المحسوبة 

حجم الأثر  

 ودلالته 

الأساليب   تحديد 

النص   في  اللغوية 

 )الخبرية والإنشائية( 

 1.1 4.99 4.09 1.99 0.00 0.00 0,00 السالبة 

 كبير جدا  139.0 7.50 4.00 الموجبة 

توظيف   دلالة  تحديد 

في   اللغوية  الأساليب 

 النص .  

 , 77 2.77 2.45 1.02 0,00 0.00 1.00 السالبة 

 متوسط  126,0 5.50 2.00 الموجبة 

مهارات الفهم  

 الأسلوبي لبنى النص 

 .80 3.77 6.25 2.87 0.00 0.00 1.00 السالبة 

 

 الموجبة 

 كبير 130.0 8.90 6.00

 (1.64( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.05( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )

 (2.33( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.01( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )

هيارات الفهيم يتضح من الجدول السابق : أن للًستراتيجية التدريسية فاعلية في تنميية م -

الأسيلوبي لبنيى اليينص؛ حييث توجييد فيروق ذات دلاليية إحصيائية عنييد مسيتوى دلاليية 



استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

بييين متوسييطي رتييب درجييات مجموعيية البحييث فييي القييياس القبلييي والبعييدي،  0.01

( المحسيوبة أكبير مين Zوعددها ست مهارات لصالح القياس البعدي، حيث إن قيمية )

المحسوبة تتيراوح   Zت علي حده )فقيمة  ( الجدولية في كل مهارة من المهاراZقيمة )

الجدولية عنيد مسيتوى دلالية   Z؛ أي أدني قيمة وأعلي قيمة، بينما  77,3  -  77,2بين  

(. وبذلك يمكن قبول هذا الفيرض. كميا يتضيح مين الجيدول السيابق   33,2=    0.01

. )وهيي ,4في المهيارتين أكبير مين    -تأثير المعالجة التجريبية، حيث إن حجم التأثير  

 لحد الأدنى لفاعلية الاستراتيجية( مما يؤكد فاعليتها.ا

بييين  0.05يوجييد فييرق ذو دلاليية إحصييائية عنييد مسييتوى  نتااائج الفاارض الخااامس   : 

متوسطي درجات مجموعة البحث في القياس القبلي والقياس البعيدي لميدى نميو مهيارات 

المتوسيط لصيالح   فهم المقروء ككل  لدى دارسي العربية النياطقين بغيرهيا فيي المسيتوى

 ، كما يلي :القياس البعدي  

 ( الفرق بين متوسطي درجات مجموعة البحث في القياسين للمهارات ككل     5جدول )

مهارات فهم المقروء  

ككل لدى دارسي اللغة  

العربية الناطقين  

بغيرها في المستوى  

 المتوسط  

نوع 

 الرتب

متوسط   العدد 

 الرتب

مجموع  

 الرتب

متوسط  

التطبيق 

 لي القب

متوسط  

التطبيق 

 البعدي

  Zقيمة 

 المحسوبة 

حجم الأثر  

 ودلالته 

مهارات فهم المقروء  

 ككل 

 1.21 27.75 14.43 5.00 0.00 0.00 0.00 السالبة 

 

 الموجبة 

 كبير جدا  145.0 9.50 9.00

 (1.64( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.05( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )zقيمة )

 (2.33( إذا وصلت أو تعدت القيمة )0.01( المحسوبة تكون دالة إحصائيا عند مستوى )z) قيمة

التدريسية فاعلية في تنمية مهارات فهم    - يتضح من الجدول السابق:  أن للًستراتيجية 

دلالة   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  حيث   ، ككل  بين    0.01المقروء 

لبحث في القياس القبلي والبعدي، وعددها ست مهارات  متوسطي رتب درجات مجموعة ا
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( قيمة  إن  حيث  البعدي،  القياس  )Zلصالح  قيمة  من  أكبر  المحسوبة   )Z في الجدولية   )

 0.01الجدولية عند مستوى دلالة    Zالمحسوبة أكبر من قيمة    Zالمهارات ككل  )فقيمة  

السابق تأثير المعالجة (. وبذلك يمكن قبول هذا الفرض. كما يتضح من الجدول    33,2=  

التأثير   . )وهي الحد الأدنى  ,4أكبر من  –في المهارات ككل  -التجريبية، حيث إن حجم 

لفاعلية الاستراتيجية( مما يؤكد فاعليتها في تنمية مهارات فهم المقروء لدى الدارسين في 

 المستوى المتوسط. 

 . مناقشة النتائج وتفسيرها: 2

أن ❖ السابق  البحث  نتائج  على    أظهرت  القائمة  التدريسية  نظريات  للاستراتيجية 

المعنى   العربية    ًً فاعلية دراسة  دارسي  لدى  المقروء  فهم  مهارات  تنمية  في 

 الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط ؛ وذلك يرجع إلى الأسباب التالية:  

على   - تركز  التي  والإجراءات  الخطوات  من  عددًا  التدريسية  الاستراتيجية  تضمين 

المعنى  دراسة   تأكد  النص  خطوات  من  خطوة  فكل  وتفصيلي،  عام  بشكل  المعنى 

 دراسة وفهمًا وتفسيرًا، فضلًً عن تدرج المعنى من العام إلى الخاص .  

تضمنت    - حيث  القراءة،  نصوص  بدراسة  الخاصة  التدريس  إجراءات  تنوع 

لكافة   وتحليل  وفهم  صامتة  وقراءة  جهرية  قراءة  من  عدة  خطوات  الاستراتيجية 

الفهم  ا إلى  التدرج  ثم  العادي  الفهم  مهارات  على  الاستراتيجية  فركزت  لمكونات، 

تحليل   من  كثيرة  تفكيرية  مهارات  ممارسة  والدلالي، فضلًً عن  والضمني  العميق 

 وتصنيف ومقارنة وتمييز، مما ساعد الدارسين على فهم النص ودراسته ومعايشته.  

جة متكاملة لدراسة النص، فتبدأ بالتدريب  استناد الاستراتيجية إلى أبعاد أربعة متدر -

الدارسين على فهم المعاني المباشرة ثم الفهم العام والتفصيلي ثم ينتقل الدارس إلى  

الفهم الضمني والدلالي لتراكيب النص، ثم في النهاية تدريب الدارسين على الفهم  

 الأسلوبي للنص، وكلها تشكل منظومة متكاملة ومترابطة.
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 نتائج البحث أنه: كما أظهرت  ❖

دراسة    جوانب  أن  يلًحظ  البحث  عينة  لأفراد  والموجبة  السالبة  الرتب  لعدد  وفقا 

النص القرائي نمت بشكل تدريجي، حيث يوجد تقدم وفاعلية في كافة المهارات في 

جميع مستويات فهم المقروء بدرجة كبيرة وكبيرة جدا، لكن لوحظ وجود درجة من  

 دد من المهارات وهي: الفاعلية "متوسطة" في ع

وقد ترجع إلى كم الأفكار المتعددة    مهارة ترتيب الأفكار حسب ورودها في النص: .1

في النصوص القرائية، بحيث يجد الدارسون صعوبة في ترتيبها ترتيبًا صحيحًا كاملًً،  

الأفكار  بعض  ترتيب  في  ينجحون  حيث  لديهم،  المقروء  فهم  صعوبات  من  وهذه 

البقية،  في  تحتاج    ويخلطون  وقد  مرة،  من  أكثر  النص  وقراءة  أكبر  لوقت  تحتاج  فقد 

 لنشاط كتابي يرجع إليه الدارس مرة أخرى.  

وهذه المهارة مرتبطة بسابقتها،    مهارة التمييز بين ما يتصل بالنص وما لا يتصل: .2

النص   معلومات  بين  التمييز  في  الدارسين  بعض  لدى  صعوبة  هناك  تزال  لا  حيث 

نظرا لكثرة المعلومات وتشعبها، مما يحتاج لتدريب على تحديد    والمعلومات خارجة، 

 معلومات النص في شكل خريطة، ثم نعطي له نماذج عدة كي يكتسب هذه المهارة.  

الكاتب .3 غرض  استنتاج  الدارسين  مهارة  كون  في  المهارة  هذه  صعوبة  وترجع   :

دريبًا مكثفًا لوضع  يخلطون بينها وبين فكرة النص العامة وكذا الفرعية، مما يستدعي ت 

الخلط   لعدم  ضمانة  بينهما،  التفريق  على  الدارسين  وتدريب  معًا،  والغرض  الفكرة 

 بينهما.  
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   . التوصيات: 3

 في ضوء مشكلة البحث وما كشف عنه من نتائج توصى بما يلي: و 

للناطقين   -أ العربية  تعليم  برامج  المقروء ومستوياتها في  فهم  تضمين مهارات 

 دريب الدارسين عليها، كي يتمكنوا من مهارات الفهم العليا.  بغيرها ومحاولة ت

الاستناد إلى نظريات دراسة المعنى بهدف تنمية مهارات تعلم اللغة العربية   -ب

للناطقين بغيرها في مهارات الاستماع والتحدث والكتابة، اقتداءً بالاستراتيجية  

 المقترحة.   

بلغات   -ج للناطقين  العربية  اللغة  معلمي  النظريات  تدريب  توظيف  على  أخرى 

 اللغوية الحديثة المتخصصة في تعليم اللغة العربية دراسة وفهمًا وتفسيرًا.  

 رابعا: المقترحات:  

وفي ضوء ما أسفر عنه البحث الحالي من نتائج وتوصيات، فيمكن اقتراح التخطيط      

 لبحوث في ميدان تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من مثل: 

الأطر   تقويم  ▪ معايير  ضوء  في  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  محتوى 

 المرجعية لتعليم اللغات.  

لدى   ▪ المسموع  فهم  مهارات  لتنمية  المعنى  دراسة  نظريات  على  قائم  برنامج 

 دارسي المستوى المتقدم الناطقين بغيرها.  

مه ▪ لتنمية  المعنى  دراسة  نظريات  ضوء  في  تدريسية  قرائية  ارات  استراتيجية 

 الكتابة لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها.  

نموذج تدريسي قائم على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات التذوق الأدبي   ▪

 لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتقدم. 
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 المراجع العربية والأجنبية  

-   ( آدم  البشر  :  (: الاستراتيجيا   2009أبو  القراءة  في عملية  الفعالية  اللغوية  والمهارات  ت 

، معهد    مجلة العربية للناطقين بغيرهالمحات من نتائج البحوث اللغوية والتربوية الحديثة ، 

 . 8اللغة العربية ، جامعة أفريقيا العالمية ، العدد 

القرائي   ( : توظيف استراتيجية البيت الدائري في تنمية الفهم  2019أبو الدهب البدري )   -

  ، أخرى  بلغات  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  القراءة  تعليم  نحو  المجلة  والاتجاه 

والنفسية التربوية  للعلوم  البشرية    الدولية  والتنمية  العلمي  للبحث  العربية  المؤسسة   ،– 

 .   23المدينة المنورة، العدد 

-   ( على   حسن  :    2012أحمد  ا(  الدين  في  متكامل  برنامج  اللغة  بناء  لدارسي  لإسلامي 

 العربية من الأجانب وتأثيرها على تنمية مهارات القراءة والاتجاه نحو تعلم اللغة العربية

 جامعة عين شمس .   –، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية 

 القاهرة ، عالم الكتب . علم الدلالة ،( :  2006أحمد مختار )  -

-   ( مؤمن  :    2005أحمد  والتطور  اللسانيات(  النشأة  المطبوعات   ،  ديوان   ، الجزائر   ،

 الجامعية .  

( : الصعوبات اللغوية وطرق علًجها في تعليم اللغة   2006اعتماد عبد الصادق عفيفي )   -

مجلة كلية دراسة تحليلية في ضوء المصادر اللغوية والتربوية ،    -العربية للناطقين بغيرها

 (.2، )129جامعة الأزهر ،  – التربية

"تحديات تدريس اللغة العربية لغير أهلها في القرن  (:  2011جامعة كارنيجي ميلون  )   -

ربيع الأول    5  -  4   "  ، مؤتمر جامعة كارنيجي ميلون في قطر بتاريخالحادي والعشرون

 .م2011فبراير  10  - 9  هي والموافق1432

-   ( كيرالا  :    2017جامعة  العربي(  اللغة  تعليم  الدولي حول  ،  المؤتمر  بغيهرا  للناطقين  ة 

 .  2017فبراير  15-13، الهند ، جامعة كيرالا ، في الفترة من  توقعات وتحديات

مرجعيات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في (:    2014جامعة مولانا مالك إبراهيم  )   -

ين بغيرها ،  المؤتمر الدولي الثاني عن تجربة تعليم اللغة العربية للناطققارات العالم الأربع
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إبراهيم   مالك  مولانا  جامعة   , العربية  للغة  العالمي  باليوم  الاحتفال  مالانج   -بمناسبة 

 م  2014/   11/  19-18إندونيسيا، 

المعاصرة  ( :    2011جمال حمود )   - الفلسفة  اللغوي في  الرباط ، المنعطف  المغرب ،   ،

 منشورات الاختلًف .  

-   ( إبراهيم  :    2014خالد عرفان وهداية  إثرائي في ضوء  (  قراءة  لبرنامج  تصور مقترح 

المدخل الوظيفي لطلًب معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بجامعة الإمام محمد بن  

 جامعة إفريقيا العالمية ، الخرطوم .  مجلة معهد اللغة العربية ،سعود الإسلًمية ، 

في تنمية مهارات الفهم القرائي ( : فاعلية استراتيجية التفكير المتشعب  2015خالد هلًل ) -

  ، أخرى  بلغات  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  التربيةلدى  كلية  ،   مجلة  أسيوط  ، جامعة 

 .  4، العدد   31المجلد 

، ترجمة: محمييد مناهج البحث في التربية وعلم النفس(:  2003ديوبولد فان دالين ) -

 نبيل نوفل وآخرين، القاهرة، مكتبة الأنجلو مصرية.

)رش - الشعبي  الدين  علًء  ومحمد   طعيمة  أحمد  والأدب، (2006دي  القراءة  تعليم   :

 القاهرة: دار الفكر العربي. استراتيجية مختلفة لجمهور متنوع، 

-   ( الناقة  ومحمود  طعيمة  :    2006رشدي  المناهج  (  بين  اتصاليا  اللغة  تعليم 

للتربية    والاستراتيجيات الإسلًمية  المنظمة  منشورات   ، الرباط   ،  ، والثقافة  والعلوم 

 .  إيسيسكو

-   ( :    2011سامية عبد الله  العربية  (  اللغة  المعلمين شعبة  فاعلية برنامج مقترح للطلاب 

وراء   بما  والوعي  مستوياته  تنمية  في  القرائي  الفهم  استراتيجيات  بعض  استخدام  على 

 الفيوم .  جامعة -، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية المعرفة لدى تلاميذهم

، القيياهرة، دار الفكيير القياااس النفسااي )النظريااة والتطبيااق((: 1998سييعد عبييد الييرحمن ) -

 . 3العربي، ط 

-   ( :    2006سعيد لافي  مهارات (  تنمية  في  المعرفة  ما وراء  استراتيجيات  استخدام  أثر 

ج التعليم ، المؤتمر العلمي الثامن عشر " مناهالفهم القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  
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وبناء الإنسان " ، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، دار الضيافة ، الفترة ما بين 

 .  2006يوليو  25-26

، رسالة    تواصلية الأسلوب في روميات أبي فراس الحمداني( :    2010عائشة عويسات )   -

 ماجستير منشورة ، الجزائر، جامعة قاصدي مرباح .  

الحميد )   - القرآني ،  (    2012عبد  النص  النصية وأثرها في تحقيق تماسك  مجلة  : الإحالة 

 جامعة الوادي .   –الجزائر  – الأثر

( : برنامج قائم على مدخل كل اللغة في تنمية مهارات فهم   2011عبد العظيم صبري )   -

، بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  المناهج وطرق   المقروء  في  دراسات  مجلة 

 .  171جامعة عين شمس ، العدد  –، كلية التربية  التدريس

، القاهرة ، مكتبة الأنجلو   مدخل إلى علم اللغة الحديث( :    2005عبد الفتاح البركاوي )   -

 المصرية .  

إفريقيا   –، لبنان    المرجع والدلالة في الفكر اللساني الحديث( :    2000عبد القادر قنيني )   -

 ، الشرق .  

 ، المغرب ، دار توبقال .  مدخل إلى الدلالة الحديثة( :   2000عبد المجيد حجفة )   -

الإحصاء النفسااي والتربااوي تطبيقااات باسااتخدام (. 2011عزت عبد الحميد محمد حسن. ) -

 ، القاهرة: دار الفكر العربي.SPPSبرنامج 

- ( هريدي  أحمد  وإيمان  مدكور  أحمد  بها  (:  2006على  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم 

 ، القاهرة: دار الفكر العربي. والتطبيق النظرية

-   ( الحديبي  الفهم   2012على  مهارات  تنمية  في  المقترحة  أتقن"   " استراتيجية  تأثير   :  )

،   مجلة العربية للناطقين بغيرهاالقرائي لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى ،  

 . 13معهد اللغة العربية ، العدد –جامعة أفريقيا العالمية 

-   ( الله  جاب  سعد  مهارات    2016على  تنمية  في  السياق  إلماعات  استراتيجية  فاعلية   :  )

مجلة دراسات عربية  القراءة الإلكترونية لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى ، 

 .  74، رابطة التربويين العرب ، العدد في التربية وعلم النفس
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، ويم في العلوم النفسية والتربويااة والاجتماعيااةالقياس والتق(:  2001على ماهر خطاب ) -

 القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية.

،   الإطار المعياري العربي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها( :    2016على مدكور )   -

 القاهرة ، دار الفكر الإسلًمي. 

-   ( إبراهيم  :    2017عمرو جلًلة وشعبان غزالة وفتحي  المها(  تنمية  فاعلية مدخل  م في 

بالأزهر الدارسين  العربية  بغير  الناطقين  الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  رسالة    مهارات   ،

 جامعة الأزهر.  –ماجستير غير منشورة ، كلية التربية 

- ( يونس  الثانوية(:  2000فتحي  المرحلة  في  العربية  اللغة  تعليم  القاهرة،  استراتيجيات   ،

 جامعة عين شمس. –كلية التربية 

، القيياهرة، دار علاام الاانفس الإحصااائي وقياااس العقاال البشااري(:  2006لبهي السيد )فؤاد ا -

 الفكر العربي.

-   ( لوبلون  ريمون   ، جرمان  :    2005كلود  الدلالة(  ،    علم  لوشن  الهدى  نور  ترجمة   ،

 الإسكندرية ، المكتب الجامعي الحديث. 

-   ( شعبان  تنم  2009ماهر  في  الذهني  التصور  استراتيجية  فاعلية   : الفهم (  مهارات  ية 

الإعدادية،   المرحلة  لتلًميذ  التدريسالقرائي  وطرق  المناهج  في  دراسات  كلية   مجلة   ،

 .  145جامعة عين شمس ، العدد  –التربية 

، الأردن    أسس القراءة وفهم المقروء ، بين النظرية والتطبيق( :    2000محمد حبيب )   -

 .   2عمان ، دار عمار للطباعة والنشر والتوزيع ، ط  –

تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى الدارسين في  ( :    2001محمد صلًح الدين سالم )   -

بها   الناطقين  لغير  العربية  تعليم  التربية  برامج  كلية   ، منشورة  غير  ماجستير  رسالة   ،

 بالعريش ، جامعة قناة السويس . 

-   ( الوهاب  عبد  الإلكتروني    2016محمد  التعلم  استراتيجية  فاعلية   : القائم على  (  المقلوب 

اللغة   تعليم  معهد  طلًب  لدى  القرائي  الفهم  مهارات  بعض  تنمية  في  الإلكترونية  الكتب 

  ، بالجامعة الإسلًمية  بها  الناطقين  لغير  التربويةالعربية  كلية    –، جامعة سوهاج    المجلة 

 . 44التربية ، المجلد  
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بعض مهارات الفهم القرائي    ( : فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية  2003محمد لطفي )   -
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 دمشق .   -لعربمنشورات اتحاد الكتاب ا
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العربية  بالمملكة  الابتدائي  السادس  الصف  تلًميذ  لدى  القرائي  الفهم  مهارات  تنمية  في 

 . 74، العدد   فةمجلة القراءة والمعر السعودية ، 



  أ.م. د / سيد رجب محمد إبراهيم 

إربد ، دار الكتاب   –، الأردن    علم اللغة المعاصر( :    2005يحيي عبابنة وآمنة الزعبي )   -

 الثقافي . 

- ACTFL(2003):ACTFL Integrated Performance 

Assessment, American Council on the Teaching of Foreign 

Languages 

- Bunnin, Nicholas&Yu, Jiyuan (2004) The Blackwell Dictionary  

of Western Philosophy, Oxford, Blackwell Publishing. 

- Erwin Tschirner ( 2012 ) ; Aligning Frameworks of Reference 

in Language Testing. The ACTFL PROFICIENCY Guidelines 

and the Common European Framework of Reference for 

Languages, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache, Band 

2 Perfect Paperback.  

- Goldfield, Joel(2010)  Comparison of the ACTFL Proficiency 

Guidelines and the Common European Framework of 

Reference (CEFR), USA:  Fairfield University.  

- Katz, Jerrold, J., (2004) ,Sense, Reference, and Philosophy,  

Oxford, Oxford University Press. 

- Percival Philip (2000) " Theoretical Terms: Meaning and  

Reference" In A Companion to Philosophy of Science, ed by W.  

H. Newton-Smith, Oxford, Blackwell Publishers LTd . 

- Rast, Erich, Herrmann, (2006) Reference and Indexicality.  

D.Thesis, Roskilde University Denmark 

- Wolenski, Jan (1998) "Notes on Reference" In Logic and  

Logical Philosophy (vol., 6). 

http://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&text=ACTFL&search-alias=books&field-author=ACTFL&sort=relevancerank
http://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&text=Erwin+Tschirner&search-alias=books&field-author=Erwin+Tschirner&sort=relevancerank


استراتيجية تدريسية قائمة على نظريات دراسة المعنى لتنمية مهارات فهم المقروء لدى دارسي اللغة العربية  
 الناطقين بغيرها 

 


