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 مستخلص البحث 

قائم على مبادئ نظرية المرونة المعرفية وقياس   ث إلى بناء برنامج مقترحهدف البح    

معلمي  لدى  القرار  واتخاذ  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  تنمية  في  فاعليته 

 الرياضيات. 

 هدف تم اتباع الإجراءات التالية :  هذا الولتحقيق 

 إعداد قائمة بمهارات تدريس التفكير الرياضي.  

 لمقترح القائم على نظرية المرونة المعرفية. إعداد البرنامج ا 

 إعداد أدوات التقويم المتمثلة في:  

 اختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي.  ▪

 مهارات تدريس التفكير الرياضي.  بطاقة ملاحظة ▪

 مقياس مهارات اتخاذ القرار.  ▪

وا  إحصائياً  ومعالجتها  البيانات،  رصد  ثم  الميداني،  النتائج  التجريب  إلي  لتوصل 

 وتفسيرها ومناقشتها. 



 وتوصلت نتائج البحث إلى:    

بين متوسطى درجات المعلمين   (0.05وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى دلاله ) 

في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي 

 لصالح التطبيق البعدي.   

بين متوسطى درجات المعلمين   (0.05حصائيًا عند مستوى دلاله )وجود فرق دال إ   

لصالح   الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  ملاحظة  لبطاقة  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في 

 التطبيق البعدي.   

بين متوسطى درجات المعلمين   (0,05وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوي دلالة ) 

 اتخاذ القرار لصالح التطبيق البعدي.   في التطبيقين القبلي والبعدي مقياس

 

المفتاحية: المعرفية    الكلمات  المرونة  الرياضي    –نظرية  التفكير  تدريس    –مهارات 

 اتخاذ القرار.  
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A suggested program based on the 

cognitive flexibility theory for developing 

teaching mathematical thinking skills and 

decision making for mathematics teacher. 

Abstract 

   The current research aimed to identify the effectiveness of 

a suggested program based on the cognitive flexibility theory 

for developing teaching mathematical thinking skills and 

decision making for mathematics teacher. 

To achieve this goal, the researcher followed the 

following procedures : 

 Prepare a list of teaching mathematical thinking skills. 

 Prepare a program based on the cognitive flexibility. 

 Prepare the evaluation tools such as: the cognitive test, 

and the observation checklist of teaching mathematical 

thinking skills – decision making scale. 

 Field experimentation, then data monitoring and statistical 

processing, and reaching the results and interpretation and 

discussion.  



The results obtained show that: 

 There is a statistically significant differences at the level of 

0.05 between the means of teacher ’s degrees in the Pre 

&post applications of the cognitive test for the post 

application. 

 There is a statistically significant differences at the level of 

0.05 between the means of teacher ’s degrees in the Pre 

&post applications of check list of of teaching mathematical 

thinking skills for the post application. 

 There is a statistically significant differences at the level of 

0.05 between the means of teacher ’s degrees in the Pre 

&post applications of decision-making scale for the post 

application. 

 

Key words:  The cognitive flexibility theory – Teaching 

mathematical thinking skills - Decision making. 
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 :مقدمة

تنمية مهارات  اليوم من انفجار معرفي وتقدم علمي وتكنولوجي تبَرز في ظل ما نعيشه    

كغاية أساسية لمعظم السياسات التربوية لدول العالم وهدفاً رئيسياً تسعي مناهجها   التفكير

حتي   يحتاجها  التي  بالأدوات  المتعلم  تزويد  بمثابة  يعُد  التفكير  مهارات  فتعليم  ؛  لتحقيقه 

بفاعلية   التعامل  من  بها يتمكن  يأتي  التي  التغيرات  أو  المعلومات  من  نوع  أى  مع 

ينطلق إلي أبعد من مجرد تعلم للحقائق؛ فهو يشجع التلاميذ على طرح المستقبل، حيث  

إلي   وصولاً  المنطقية،  التبريرات  الأفكاروتقديم  بناء  كيفية  وحول  المادة،  حول  الأسئلة 

يصبحوا متعلمين تقودوهم مهاراتهم    الاستخدام الأمثل للمعرفة، ومساعدة التلاميذ على أن

 الذاتية.

وقد جاء الاهتمام بتنمية التفكير الرياضي بصفة خاصة كاستجابة لطبيعة الرياضيات؛     

إذ تعد مهارات التفكير الرياضي وعملياته أحد الركائز الأساسية التي تقوم عليها برامج 

و الرياضيات،  وتعلم  تعلي تعليم  معايير  من  الأول  تعليم  المعيار  على  يركز  الرياضيات  م 

حل   في  المختلفة  الرياضية  المهارات  الطالب  تطبيق  خلال  من  يفكرون  كيف  الطلاب 

)التميمي، المألوفة  وغير  المألوفة  الرياضية  الجمعية  (،  234،  2017المسألة  أكدت  وقد 

في معاييرها على أهمية تنمية   (NCTM,2000)الوطنية الأمريكية لمعلمي الرياضيات  

التفكير مهار مهارات  لتنمية  حقيقية  فرص  توفير  فإن  لذا  السليم،  الرياضي  التفكير  ات 

تطوير   خلال  من  ذلك  تحقيق  ويمكن  ومهم،  ضرورى  أمر  المتعلمين  لدى  الرياضي 



في  حديثة  وتقنيات  استراتيجيات  المعلم  واتباع  ومواده  الرياضي  المحتوى 

 (. 496،2012تدريسه)نجم،

يتم فيها البحث عن معني في خبرة أو موقف مرتبط بسياق فالتفكير الرياضي عملية     

رياضي، حيث تتمثل الخبرة أو الموقف في أعداد أو رموز أو أشكال أو مفاهيم رياضية  

وعبابنة، زينة  يوضح  2010)أبو  وكما   ،)(Zamanetall,2011,589)    يعبرعن إنه 

المشكلا ومعالجة  فهم  من  المتعلم  تمكن  التي  الديناميكية  حلها  العملية  يمكن  لا  التي  ت 

ويضيف   مكوناتها،  بين  العلاقات  وإدراك  تحليلها  بعد  إلا   مباشرة، 

(Mannila,2009,19)    المهارات مستوى  تحسين  في  يسهم  الرياضي  التفكير  أن 

مما  والتركيب،  والبناء  التحليل  علي  قدراتهم  وينمي  التلاميذ،  لدى  الأساسية  الرياضية 

 رفع مستوى قدراتهم العقلية . يدعم التعلم الذاتي ويساهم في  

العديد من الدراسات والبحوث في مجال تعليم الرياضيات  وبالرغم من ما أوصت به     

المراحل   جميع  في  الطلاب  لدي  الرياضي  التفكير  تنمية  استهداف  وضرورة   بأهمية 

 ( خليل،2019البلادي،؛  2019ابراهيم،كدراسة  التميمي،  ؛  2018رزق،؛    2018؛ 

ضعف    )  Yurt& Sunbul,2014؛  Zaman,2011  ؛2017 على  أكدت  أنها  إلا 

التعليم الأساسي،   التلاميذ خاصة بمرحلة  لدى  المهارات  الجزء الأكبر  هذه  وقد أرجعت 

المعلم   أداء  في  قصور  كالحفظ  إلي  التقليدية  المعالجات  يستخدمون  زالوا  ما  أنهم  حيث 

كمصدر   المعلم  على  والاعتماد  المباشر  والتدريس  لا والتلقين  وذلك  للمعرفة،  وحيد 

والتي   المطورة   الرياضيات  مناهج  بمحتوى  الرياضية  الخبرات  مع  دائم  بشكل  يتناسب 

المتاحة،        الأدوات  باستخدام  الرياضية  المعرفة  بناء  نحو  المتعلم  توجيه  على  تعتمد 

دراسة كلا من)عسيري،   أيضاً  أكدته  ما  الحربي،2013وهو  اليامي،  2012؛    2012؛ 

لعليان،2011؛فتاح،   معلمي 2010؛  ممارسة  مستوى  لضعف  أشارت  والتي   )

الرياضيات التدريسية في مرحلة التعليم الأساسي المحققة لجودة التدريس والتي تسهم في  
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)أحمد، دراسة  أوصت  كما  الرياضي،  التفكير  والخليفة،  2017تنمية  الشلبي  (  2017؛ 

لتدري الرياضيات  لمعلمي  تدريبية  دورات  عقد  التفكير بضرورة  توظيف  علي  بهم 

التدريس؛  أثناء  يظهر  الذي  التفكير  مهارات  في  الضعف  ومعالجة  ومهارته    الرياضي 

وعليه فإن تنمية مهارات التفكير الرياضي ينطوي علي ضرورة رفع مستوى أداء معلم  

 الرياضيات في تدريس تلك المهارات.

التكنولوجي على ظهور العديد  وعلى الجانب الآخرانعكس الانفجار المعرفي والانفتاح     

من المشكلات والمواقف التي تتطلب التفكير بعمق وبطلاقه في شتى الحلول للتوصل إلي  

أنسبها، لذا فإن تنمية القدرة على اتخاذ القرار تعُد أحد أهم المهارات الحياتية التي يجب  

 التدريب عليها وإتقانها وتنميتها من قبل المعلم . 

الم     ( أوضح  لتكوين  46،2017طيري،حيث  الرئيسة  المهارات  القرار من  اتخاذ  أن   )

في   وقرارات  أحكام  وإصدار  المسئولية  تحمل  على  قادرة  قيادية  شخصيات  ذو  معلمين 

المواقف المختلفةنظراً لمرور المعلم بعدد كبير من القرارات التي يجب أن يتخذ أنسبها،  

امل والتفاعل مع الطلاب، والقرارات  بداية من القرارات داخل غرفة الصف كأسلوب التع

الخاصة بإعداد وتنفيذ دروس الرياضيات، والمشاركة في الأعمال الإدارية وغيرها من 

 القرارات. 

فقدرة المعلم على استخدام طرق التفكير المنظمة من خلال المواقف المختلفة لن تأتي    

عمق والاستفادة من الخبرات  إلا بالبعد عن السطحية التي تركز على التذكر فقط دون الت 

السابقة وتحمل المسئولية، فعملية اتخاذ القرار تتم وفق مجموعة من الإجراءات المنظمة  

وتقويم هذه   للمشكلة  والحلول  البدائل  العقلية وتوليد  المهارات  فيها مجموعة من  تستخدم 

 اته. البدائل وصولاً للحلول، مما ينعكس على سلوكياته ويعزز ثقته بنفسه وبقدر

على      السابقة  والبحوث  الدراسات  من  العديد  أكدت  القرار  اتخاذ  مهارات  ولأهمية 

المختلفة، كدراسة التعليمية  المراحل  القرار في  اتخاذ  تنمية وتحسين مهارات   ضرورة 

فواز، ،2013)بني  وآخرون  محمد    Gutierez, S. 2015؛  2016؛ 



أثير مهارات اتخاذ القرار  ، كما أكدت على ت (Colakkadloglu & Celik, 2016؛

 لدى المعلمين بشكل مباشر في حل المشكلات التي يواجهونها.

لما      ونظراً  سبق،  مناهج  ومما  تطوير  بسبب  سواء  المتسارعة؛  التطورات  تفرضه 

التفكير   مهارات  على  فيها  ركز  بخطوات  الأساسي  التعليم  من  انطلق  الذي  الرياضيات 

ف ي المفاهيم والمهارات بين المواد، والتأكيد على الأنشطة  لدى التلاميذ وتحقيق التكامل 

بمجال  الحديثة  العالمية  للتوجهات  أوكنتيجة  التعليمية،  العملية  محور  التلميذ  تجعل  التي 

تعليم وتعلم الرياضيات التي تتجه نحو الاهتمام بإعمال عقل التلاميذ وتنمية قدراتهم على 

أساسية تشكل جزءاً لا يتجزأ من قاعدة الهرم التي التفكير بشكل فعال، فالرياضيات مادة  

يجب أن تتسم بالصلابة مما يستدعي تدريب معلم الرياضيات خاصة في مرحلة التعليم  

أكده  ما  التدريسية وهو  مهاراته  وتنمية  الخدمة  أثناء  )العزب،  الأساسي  من  ؛  2018كلاً 

Takker etal, 2012  في للمعلم  الفاعل  التأثير  من  وتعز(  الرياضي دعم  التفكير  يز 

 . لدى تلاميذه 

فإصلاح وتطوير التعليم لا يمكن أن يحقق أهدافه مالم تشكل التنمية المهنية للمعلم أحد     

الأساسية  الركيزة  المعلم  مستوى  يعد  حيث  والتطوير،  الأصلاح  لهذا  الأساسية  الركائز 

عل يتوقف  لا  المعلم  دور  لأن  وذلك  والتعلم؛  التعليم  أهداف  المعارف  لتحقيق  تقديم  ى 

والمعلومات إلي المتعلمين فحسب بل يمتد إلي تربيتهم تربية شاملة ومتكاملة والانطلاق 

 بهم إلي مستويات عليا من التفكير والإبداع. 

تتطلب خصائص     القرار  واتخاذ  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  تنمية  كانت  ولما 

واجهة هذا التباين لدى التلاميذ ومتابعة وإمكانات عقلية وأدائية متنوعة من المعلمين لم

المهارات   هذه  المعلمين  إكساب  يتم  أن  المفترض  من  كان  ويسر،  بسهولة  مهامه 

وتدريبهم عليها وفق فلسفة ومنهجية تتيح لهم القدرة على نقل المعرفة وتطبيق المهارات  
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ن وهو ما تستهدفه  المتعلمة تطبيقاً مرناً في مجالات مختلفة ومتنوعة وفقاً لتنوع الدارسي

 نظرية المرونة المعرفية.

أن نظرية المرونة المعرفية هي   (Yekta& Kassaian,2011,382)فقد أوضح     

السابقة  بالمعارف  ربطها  خلال  من  الجديدة  المعلومات  معالجة  بها  يتم  التي  الطريقة 

أكمل وج والمعقدة على  الجديدة  المعرفة  بتعلم  ترتبط  حيث    ه،لتشكيل حقائق ومعلومات 

تقوم نظرية المرونة المعرفية على إيجاد بيئات تعلم بنائية، وتقديم المعرفة بأشكال مختلفة 

المعقدة   المجالات  في  التعلم  طبيعة  على  اهتمامها  يتمركز  كما  متنوعة  حقيقية  وسياقات 

غير محددة البنية، كما تستهدف أيضا تحقيق الفهم العميق لما يتم تعلمه وتقوية الترابطات 

والتطبيقات  المواقف  في  التكيفية  المرونة  على  والتدريب  المعرفة،  أجزاء  بين 

 . Pappas,2015)المختلفة)

  (Johnco,Wuthrich &Rapee,2014 ; Johnson,2016 )ويتفق كلاً من    

لتوليد   تلقائي  بشكل  لمعارفه  المتعلم  بناء  إعادة  على  تعمل  المعرفية  المرونة  أن  على 

نظ ووجهات  جديدة  للبيئة  أفكار  المتغيرة  الظروف  مع  التكيف  أجل  من  بديلة  ر 

   والأستجابة لمطالبها

العلم  2017أكد )الحوارات،وقد     المتعلمين لمحتوي  النظرية لتعميق فهم  ( على سعي 

الزائد   كالتبسيط  المتقدمة  المعارف  باكتساب  المتعلقة  المشكلات  على  التغلب  من خلال 

ن المعارف وعدم القدرة على نقل المعرفة الجديدة  والتجزئة وعدم القدرة على الربط بي

بطرق   تقدم  أن  يجب  متنوعة  سياقات  في  تستخدم  التي  فالمعرفة  جديدة،  مواقف  إلي 

 مغايرة للطرق التقليدية. 

الدراسات والبحوث السابقة إلي فاعلية التدريب القائم على نظرية  وقد أشارت بعض    

لتعلم، كتحسين طرق التفكير لدي المتعلمين في  المرونة المعرفية في تنمية بعض نواتج ا

كدراسة  (Poyne,2012)دراسة   الجامعة  طلاب  لدي  الأكاديمي  الأداء  وتطوير   ،

(Lin,2013)كدراسة المتقدمة  المعرفة  إكتساب  في  لفاعيتها  إضافة   ، 



(Rhodes,2017)  كدراسة الجامعة  لطلاب  القرار  اتخاذ  مهارات  ودعم   ،

الطالبات  Wang,2011؛   2018)كيشار، لدي  الإبداعي  التدريس  مهارات  تنمية   ،)

 (. 2015المعلمات كدراسة )عبد الكريم وإبراهيم،

المرونة    نظرية  في ضوء  الرياضيات  معلمي  تدريب  أن  يتضح  سبق  ما  وفي ضوء 

المرونة   تتيح نظرية  التدريب؛ حيث  برامج  نواتج  تحسن  يسهم في  أن  المعرفية، يمكن 

ل المرن  الوصول  المتعلمين  المعرفية  تمكن  فهي طريقة  المعرفة  وأشكال  أنواع  مختلف 

المعرفية عن طريق  بنيات  وبناء  لتكوين  المعرفي، كما تهدف  وإدارة عبئهم  تنظيم  من 

لتأكيدها  بالإضافة  المعرفية،  بنيته  في  موجود  هو  بما  معلومات  من  جديد  هو  ما  ربط 

 علي تطبيق المعرفة ونقلها إلي مواقف جديدة. 

وبالإ    الملتحقين  هذا  الرياضيات  لمعلمي  التدريس  أثناء  الباحثة  لملاحظات  ضافة 

منهم   كثيراً  أن  لاحظت  الرياضي  التفكير  مهارات  حول  ومناقشتهم  بالكلية  بالدبلومات 

في   تطبيقاتها  يلمسوا  أو  عنها  يقرءوا  أن  دون  عام  بشكل  التفكير  مهارات  عن  سمعوا 

 ليب وأسس التفكير الرياضي.  المدارس أثناء التدريس، وعدم معرفتهم بأسا

لمهارات      المعرفي  للجانب  اختبار  في  تمثلت  استطلاعية  بدراسة  الباحثة  قامت  وقد 

( من معلمي الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي 9تدريس التفكير الرياضي على عدد )

الجامعي   للعام  المهنية  بالدبلومة  توضح  2019/2020الملتحقين  النتائج  جاءت  وقد   ،

ف امتلاكهم للمعرفة النظرية حول مهارات تدريس التفكير الرياضي وكيفية توظيفها ضع

 أثناء تدريس محتوي الرياضيات المدرسية. 

تنميته لدي     التفكير الرياضي وضرورة  على العرض السابق ووضوح أهمية  وترتيباً 

استناداً  طلبة جميع المراحل بصفة عامة وتلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بصفة خاصة و

وعليه   التفكيرالرياضي،  مهارات  تلاميذه  إكساب  في  والرئيسي  الفاعل  المعلم  لدور 

أثناء  الرياضيات  معلمي  أداء  مستوي  لتنمية  المقترح  البرنامج  لبناء  الحاجة  ظهرت 
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القرار،   التفكير الرياضي واتخاذ  التعليم الأساسي ومهاراته في تدريس  الخدمة بمرحلة 

 مهارات تؤدي لتنمية مهارات التفكير الرياضي لدى تلاميذهم. حيث أن تنمية هذه ال

 مشكلة البحث:   

معلمي     لدي   الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  ضعف  في  البحث  مشكلة  تحددت 

 الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي، وأهمية تنمية اتخاذ القرارلديهم. 

 ن السؤال الرئيس التالى: وللتصدى لتلك المشكلة حاول البحث الحالى الإجابة ع   

مهارات   لتنمية  المعرفية  المرونة  نظرية  على  قائم  مقترح  برنامج  بناء  يمكن  كيف 

 تدريس التفكير الرياضي واتخاذ القرار لدى معلمي الرياضيات؟

 ويتفرع من هذا السؤال الرئيسى الأسئلة التالية:   

معل .1 لدى  توافرها  الواجب  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  الرياضيات  ما  مي 

 بالتعليم الأساسي؟

 ما التصور المقترح للبرنامج القائم على نظرية المرونة المعرفية؟ .2

تدريس   .3 مهارات  تنمية  في  المعرفية  المرونة  نظرية  على  القائم  البرنامج  فاعلية  ما 

 التفكير الرياضي؟

ات  .4 مهارات  تنمية  في  المعرفية  المرونة  نظرية  على  القائم  البرنامج  فاعلية  خاذ  ما 

 القرار؟

 أهداف البحث: 

في تنمية مهارات   قياس فاعلية البرنامج المقترح القائم على نظرية المرونة المعرفية .1

 .تدريس التفكير الرياضي لدى معلمي الرياضيات بالتعليم الأساسي

في تنمية مهارات   قياس فاعلية البرنامج المقترح القائم على نظرية المرونة المعرفية .2

 .لدى معلمي الرياضيات بالتعليم الأساسي اتخاذ القرار



 حدود البحث:  

 اقتصر البحث الحالى على:

 قياس الجانب المعرفي والأدائي لكل مهارة من مهارات تدريس التفكير الرياضي.  

وهي    الأساسي،  التعليم  مرحلة  لمعلمي  اللازمة  الرياضي  التفكير  مهارات  بعض 

بالرموز  –الاستنتاج    –)الاستقراء   الرياضي    –  التعبير  البصري    –البرهان  التصور 

 التخمين(.  –المكاني 

اتخاذ القرار    –توليد بدائل    –مهارات اتخاذ القرار، وهي ) تحديد المشكلة وفهمها   

   المناسب وتقييمه(.

تنمية    التعليم الأساسي؛ وذلك بسبب أهمية  مجموعة من معلمي الرياضيات بمرحلة 

 يذ بمرحلة التعليم الأساسي.مهارات التفكير الرياضي لدي التلام 

ومكان   وزمان  البحث  مجموعة  وطبيعة  بظروف  يرتبط  وتفسيرها  البحث  نتائج 

 . تطبيقه

 فروض البحث:  

( بين متوسطي درجات المعلمين  0,05يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوي دلالة ) 

التفكير   تدريس  لمهارت  المعرفي  الجانب  لاختبار  والبعدي  القبلي  التطبيقين  فى 

 الرياضي لصالح التطبيق البعدي.

( بين متوسطي درجات المعلمين  0,05يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوي دلالة ) 

فى التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات تدريس التفكير الرياضي لصالح  

 التطبيق البعدي. 
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   ( دلالة  مستوي  عند  إحصائياً  دال  فرق  درجات0.05يوجد  متوسطي  بين   )  

التطبيق   لصالح  القرار  اتخاذ  مهارات  لمقياس  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  المعلمين 

 البعدي. 

 مصطلحات البحث:   

   نظرية المرونة المعرفية: ▪

)الفيل،      التعلم  113،2015عرفها  بيئات  لتصميم  منظومية  بنائية  نظرية  بأنها   )

التطبي من  المتعلمين  تمكين  بهدف  والإلكترونية  لمعارفهم،  التقليدية  والأفضل  المرن  ق 

وإنتاج البنيات المعرفية المرنة المفتوحة، كذلك تمكنهم من الاستجابة الإبداعية التكيفية  

 للمواقف المختلفة.

     " بأنها  البحث  هذا  في  إجرائيًا  بتقديم  وتعُرف  تعني  التي  والمبادئ  التصورات،  تلك 

الرياضي   التفكير  تدريس  بمهارات  المتعلقة  خلال المعارف  ومن  مختلفة  زوايا  من 

طرائق متعددة، وباستخدام الأمثلة التطبيقية المتنوعة، والاعتماد على السياق التدريسي  

المعلم من   يمُكن  بما  الرياضي،  التفكير  تدريس  التدريب لاكتساب مهارات  الحقيقي في 

جابة التطبيق المرن لمعارفه عن تدريس مهارات التفكير الرياضي، والقدرة على الاست 

 التكيفية وإنتاج الحلول المتنوعة".

 مهارات تدريس التفكير الرياضي:   ▪

( تدريس التفكير بإنه  القدرة على أداء عمل معين مرتبط  12،2006عرف )زيتون،   

بتخطيط وتنفيذ، وتقويم الدرس، هذا العمل قابل للتحليل لمجموعة من السلوكيات، ومن 

وسرعة الإنجاز والقدرة على التكيف مع المواقف    ثم يمكن تقييمه في ضوء معايير الدقة

 التدريسية المتغيرة، ومن ثم يمكن تحسينه من خلال البرامج التدريبية. 

   " بأنها  البحث  هذا  في  إجرائيًا  معلم  وتعُرف  بها  يقوم  التي  التدريسية  الأداءات  جميع 

وتنمية   الرياضي  التفكير  لتدريس  التدريسي؛  الموقف  أثناء  لدى  الرياضيات  مهاراته 



بطاقة ملاحظة  من خلال  المعلم  عليها  التي يحصل  بالدرجة  إجرائياً  وتقُاس  التلاميذ"، 

 مهارات تدريس التفكير الرياضي. 

 اتخاذ القرار:   ▪

أفضل  336،  2013)جروان، عرفه    اختيار  إلى  تهدف  مركبة  تفكير  عملية  بأنها:   )

للفرد في موقف معين من   المتاحة  الحلول  أو  الهدف  البدائل  تحقيق  إلى  الوصول  أجل 

 المرجو. 

بأنه      البحث  هذا  في  إجرائيًا  وتحديد جميع  ويعُرف  المشكلة،  بفهم  تبدأ  عقلية  "عملية 

مرتبطة   مشكلة  لحل  القرارللوصول  وتنفيذ  المناسب  البديل  اختيار  ثم  الممكنة،  البدائل 

أثناء الرياضيات  معلم  يقابلها  التي  المتنوعة  التدريسية  وتقُاس    بالمواقف  تدريسه"، 

 إجرائياً بالدرجة التي يحصل عليها المعلم من خلال مقياس اتخاذ القرار. 

   أهمية البحث: 

 تظهر أهمية البحث الحالى بالنسبة لكل من:  

برنامج قائم  مخططي ومطوري برامج تدريب المعلمين: يساعد هذا البحث في تقديم   

 برامج التدريب.   نظرية المرونة المعرفية كنموذجاً  لتصميم على 

والارتقاء    المعرفية،  المرونة  نظرية  بمبادئ  تعريفهم  حيث  الرياضيات:  معلمي 

بأدائهم وتطوير مهاراتهم وكفاياتهم التدريسية، من خلال تنمية مهارات تدريس التفكير  

 الرياضي. 

تدريس    مهارات  لتنمية  برامج  بناء  تتناول  أخري  لدراسات  المجال  يفتح   : الباحثين 

 الرياضي باستخدام مداخل واتجاهات حديثة كنظرية المرونة المعرفية.  التفكير

عامة   بصفة  التفكير  تعليم  نحو  والتوجهات  والتكنولوجي  العلمي  للتقدم  الاستجابة 

والتفكير الرياضي بصفة خاصة في جميع المراحل الدراسية، وما تنادي به الاتجاهات 
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الرياضيات  معلمي  بأداء  الارتقاء  من  ممارسة  المعاصرة  على  قادرين  يجعلهم  بما  ؛ 

 المهنة بكفاءة. 

 الإطار المعرفي 

البرنامج في ضوء     يهدف عرض الإطار المعرفي للبحث إلي استخلاص أسس بناء 

ومهارات   الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  تحديد  وكذلك  المعرفية،  المرونة  نظرية 

الري معلمي  لدي  لتنميتها  البحث  يسعى  التي  القرار  التعليم  اتخاذ  بمرحلة  اضيات 

 الأساسي، وفيما يلي تفصيل ذلك:

 أولاً: نظرية المرونة المعرفية:

تعُد نظرية المرونة المعرفية أحد المداخل المعاصرة التي تسعي لتقديم حلول للتعامل    

مواقف   إلي  ونقلها  السابقة  والمعارف  المعلومات  استخدام  ثم  ومن  المعقدة  المعرفة  مع 

كلات، حيث تفترض إنه لكي يتم حدوث عملية التعلم، يجب على المتعلم  جديدة لحل المش

سياقات  في  بمرونة  وتطبيقها  المفاهيم،  واكتساب  المعرفة  فهم 

ويشير  (Canas,2005,97)متنوعة  ،(Ionescu,2012,190)   المرونة أن  إلي 

 المعرفية تساعد المتعلمين على متابعة المهام المعقدة. 

 نظرية المرونة المعرفية ، وفيما يلي بعض هذه التعريفات: لقد تعددت التعريفات لو

على    (Lowrey&Kim,2009,54)عرفها     تؤكد  والتعلم  التعليم  في  نظرية  بأنها 

مع  مختلفة،  عقلية  ومناظير  متعددة،  زوايا  من  للمتعلمين  المعارف  تقديم  ضرورة 

)كيشار، وأوضح  سياقها،  في  المعرفة  اكتساب  على  بأن8،  2018الحرص  تعكس (  ها 

السابقة  المعرفة  وربط  بمرونة،  والتفكير  الجديدة،  المواقف  مع  التكيف  على  القدرة 

بالمعلومات الجديدة، وإنتاج حلول بديلة ومتعددة للمشكلات المعقدة وغير المتوقعة التي 

المتعلمين  31،2018يواجهها، وأشار) عبد العظيم، تعُين  التدريس  أنها فلسفة في  ( إلي 

بن إعادة  عمليات  على  وضبط  متعددة،  بطرائق  وتوظيفها  ومعالجتها  معارفهم،  اء 

 تفكيرهم. 



إنه النظرية تهدف إلي تنمية المرونة المعرفية، وتسهيل   (Graddy,2000)و يوضح  

قدم   حيث   البنية،  محدد  غير  المجال  في  المتقدمة  المعرفة   Spiro)اكتساب 

etalm1988)( أوضحها  المعرفة  لاكتساب  مستويات  ثلاث  (  23،2008خضر،، 

 كالتالي: 

مستتتوي التعلتتيم المتتدخلي أو الأساستتي: حيتتث وضتتوح الأهتتداف، ويتتتم قياستتها  ▪

ضتتتمن مستتتتويات محتتتدودة، وهتتتي لا تتعتتتد استتتترجاع المعلومتتتات متتتن التتتذاكرةأو 

تطبيقهتتتا ضتتتمن مستتتتويات محتتتددة، حيتتتث يتتتتم التتتتدريس عتتتادة متتتن ختتتلال تقستتتيم 

 الموضوع إلي أجزاء دون الربط بينها.

لتتيم المتقتتدم: فأهتتداف عمليتتة التعلتتيم مختلفتتة تمامتتاً، حيتتث اكتستتاب مستتتوي التع ▪

الفهتتم العميتتق للمحتتتوي والمعرفتتة، وتطبيقهتتا بشتتكل متترن فتتي محتويتتات أختتري، 

 فالتعليم في هذه المرحلة يعتمد على السياق ويتميز بأنه مجال غير محدد البنية.

بنيتتته المفاهيميتتة مستتتوي الاحتتتراف أو الخبيتتر: فمحتتتواه التعليمتتي أكثتتر عمقتتاً و ▪

غيتتر محتتددة بشتتكل أكبتتر، فيتميتتز بالتتتداخل الكبيتتر بتتين أجتتزاء المعرفتتة، لتتذلك علتتى 

المتعلمتتتين فتتتي هتتتذا المستتتتوي تطتتتوير مخططتتتات معرفيتتتة غنيتتتة وكبيتتترة عتتتن 

المحتتتوى، وأن يتتتم تمثيتتل المعرفتتة بطريقتتة تعكتتس متتدي قتتوة البنيتتة المعرفيتتة لتتديهم، 

 دمشكلات الكبيرة والأكثر تعقيداً.  فيصلوا لدرجة الاحترافية  في حل ال

 مبادئ نظرية المرونة المعرفية: 

الفيل،     ( من  كل   Heath,2008; Carvalho and)؛  2013يتفق 

Moreira,2005; Rozell,2017  مبادي عدة  في   علي  تشكل  ومترابطة  متكاملة 

 مجموعها بنية النظرية وإطارها العام، تتمثل هذه المبادئ في:

فالمعالجة الخطية تبُقي العقل في حالة خمول ولا تتيح مجال   الزائد:تجنب التبسيط   

متكاملة،   معرفية جديدة  بنية  لتشكل  الجديدة  المعرفة  مع  تترابط  أن  من  المعرفية  لبنيته 
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حيث يقصد بهذا المبدأ التأكيد علي الترابط بين المفاهيم، وعرض كل احتمالات التعقيد  

 ث الفهم السطحي لمحتوى مادة التعلم. والتداخل المفاهيمي، لمقاومة حدو

ويقصتتد بهتتذا المبتتدأ ضتترورة تقتتديم  التأكيددد علددى التعلدديم القددائم علددى الحالددة: 

عتتدد متنتتوع متتن الحتتالات للمتعلمتتين، لتجنتتب المشتتكلات التتتي تتتنجم عتتن استتتخدام 

عتتتدد محتتتدود متتتن الحتتتالات المتشتتتابهة، فتقتتتديم أكثتتتر متتتن حالتتتة وأمثلتتتة متعتتتددة 

ل المتتتعلم يتتتمكن متتن تطبيتتق متتا تعلمتته فتتي ستتياقات ومواقتتف لتوضتتيح المحتتتوى يجعتت

 متعددة.

ويقصتتد بهتتذا المبتتدأ ضتترورة تقتتديم محتتتوي   تقددديم المحتددور بطددرق متعدددد : 

المتتادة التعليميتتة بطتترق متعتتددة ووجهتتات نظتتر مختلفتتة، وأتاحتتة الفرصتتة للمتعلمتتين 

متتن ستتيطرة لتقتتديم كتتل متتنهم متتا فهمتته بطريقتتته الخاصتتة، ممتتا يثتتري التتتعلم ويستتهل 

 المتعلمين على المحتوى وبالتالي التطبيق المرن للمعارف في المواقف الجديدة.

يقصتتتد بهتتتذا المبتتتدأ التأكيتتتد علتتتى  التأكيدددد علدددى بنيدددة المعرفدددة وليسدددت نقلهدددا: 

ضتترورة أن يبنتتي المتتتعلم معرفتتته بنفستته بتتدلاً متتن تقتتديم المعرفتتة لتته جتتاهزة، وذلتتك 

، حيتتث يجتتب تمكتتين المتعلمتتين متتن بنتتاء لكتتي يحتتدث الفهتتم العميتتق لمتتادة التتتعلم 

تمثتتيلاتهم المعرفيتتة ليصتتبحوا قتتادرين علتتى تطبيقهتتا فتتي المواقتتف الجديتتدة، وتكييفهتتا 

 حسب الموقف، واستخدامها حسب فهمهم وحاجاتهم.

يقصتتتد بهتتتذا المبتتتدأ ضتتترورة تقتتتديم  دعدددم المعرفدددة المعتمدددد  علدددى السدددياق: 

يقيتتة يمتترون بهتتا، إذ أن المتتتعلم المعرفتتة متتن واقتتع حيتتاة المتعلمتتين، وبخبتترات حق

إذا متتا قتتدمت لتته المعرفتتة بستتياق مختلتتف عتتن متتا يواجهتته فإنتته لتتن يكتتون قتتادراً علتتى 

ربتتط المعرفتتة الستتابقة لديتته لتكتتوين بنتتى معرفيتتة جديتتدة، حيتتث إن المعرفتتة الجديتتدة 

 التي تبنى من السياق هي نتيجة تفاعل المعرفة والخبرات السابقة والسياق.

يقصتتتد بهتتتذا المبتتتدأ  تجنتتتب إكستتتاب المتعلمتتتين فدددي المعرفدددة:  دعدددم التدددرابط  

معتتارف مجتتزأة، فيحتتتاج المتعلمتتون إلتتي التعتترف علتتى التناقضتتات فتتي المعرفتتة، 



فتقتتتديم المعرفتتتة بشتتتكل متتتترابط متكامتتتل وكفكتتترة واحتتتدة متتتع توضتتتيح التتتترابط 

 والتشابك بين مكونات المعرفة؛ يسهل فهمها وبالتالي تطبيقها.

 رونة المعرفية:أهداف نظرية الم 

الفيل،       ( من  أن  Sapmaz,F. & Dogan, T., 2013؛  2013أشاركلاً  إلي   )

 أهداف نظرية المرونة المعرفية تتمثل في: 

مستتاعدة  المتعلمتتين علتتى تحقيتتق التتتعلم العميتتق، فحتتين يواجتته المتتتعلم محتتتوى  

ق لا يستتتطيع فهمتته فتطبيقتته لمبتتادئ نظريتتة المرونتتة المعرفيتتة يستتاعده علتتى تحقيتت

 التعلم ذو المعني. 

تعزيتتز الاستتتعمال المتترن للمعرفتتة فتتي التعامتتل متتع مواقتتف ومشتتكلات العتتالم  

 الحقيقي.

 تصميم بيئات التعلم بالوسائط الفائقة لتعزيز التطبيق المرن للمعرفة. 

تغييتتتر طرائتتتق التفكيتتتر الأساستتتية: فنظريتتتة المرونتتتة المعرفيتتتة لا تستتتعي فقتتتط  

ستتبها المتعلمتتين وإنمتتا لتغييتتر المعتقتتدات المعرفيتتة لتغييتتر نوعيتتة المعتتارف التتتي يكت

 التي يوظفها المتعلم عند اكتساب واستعمال المعرفة.

 علاقة نظرية المرونة المعرفية بنظريات التعلم الأخرر:  

( أن مبتتتادئ نظريتتتة المرونتتتة المعرفيتتتة 2015أوضتتتح ) عبتتتد الكتتتريم وإبتتتراهيم ،   

 تتشابه مع مبادئ نظريات التعلم الآتيه:

النظريتتتة البنائيتتتة لبرونتتتر: حيتتتث التركيتتتز علتتتى أن يبنتتتي المتتتتعلم المعرفتتتة  

بنفستته، وهتتذا متتا يتفتتق متتع مبتتدأ نظريتتة المرونتتة المعرفيتتة مبتتدأ التأكيتتد علتتي بنيتتة 

 المعرفة وليست نقلها.
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نظريتتة أوزبتتل: حيتتث التأكيتتد علتتى أن المعلومتتات الجديتتدة يجتتب أن تتتدمج متتع  

راك متتن جانتتب المتتتعلم وهتتذا يتفتتق متتع مبتتدأ المعلومتتات الستتابق تعلمهتتا بتتوعي وإد

 دعم التعقيد في المعرفة " الترابط".

نظريتتة بياجيتته: الطلبتتة تنمتتو معرفيتتاً متتن ختتلال التكيتتف فتتي المواقتتف الجديتتدة،  

ومتتن ختتلال المعلومتتات الستتابقة الموجتتودة فتتي البنيتتة المعرفيتتة وهتتذا متتا يتفتتق متتع 

 مبدأ تقديم المعرفة بطرق متعددة.

هتتذا التشتتابه إلا أنهتتا تختلتتف فتتي تركيزهتتا علتتى طبيعتتة التتتعلم فتتي وبتتالرغم متتن 

المجتتتالات المعقتتتدة غيتتتر محتتتددة البنيتتتة ، والتعامتتتل متتتع اكتستتتاب وبنتتتاء المعتتتارف 

 المتقدمة.

 أهمية تطبيق نظرية المرونة المعرفية في التعليم والتدريب:  

فتتتتتتي ضتتتتتتوء مبتتتتتتادئ نظريتتتتتتة المرونتتتتتتة المعرفيتتتتتتة، إشتتتتتتار كتتتتتتلاً متتتتتتن    

( لتتتتتبعض مميتتتتتزات استتتتتتخدام وتوظيتتتتتف 2013؛ الفيتتتتتل،22،2017،)الحتتتتتوارات

 النظرية في التعليم والتدريب، كما يلي:

تستتتتتهيل عمليتتتتتة اكتستتتتتاب المعرفتتتتتة، وحتتتتتل المواقتتتتتف المعقتتتتتدة، وتكييتتتتتف  

 استراتيجيات المتعلم للتغير غيرالمتوقع.

تصتتميم بيئتتة تعليميتتة تعلميتتة قتتادرة علتتى النهتتوض بالعمليتتة التعليميتتة وإخراجهتتا  

ائج فائقتتتة تراعتتتي التطتتتور الهائتتتل التتتذي تشتتتهده مجتتتالات الحيتتتاة فتتتي الوقتتتت بنتتتت

 الحاضر.

المستتاهمة فتتي فهتتم الموضتتوعات المعقتتدة، باستتتخدام ذخيتترة كبيتترة ومتنوعتتة متتن  

الأفكتتار، للتتربط بشتتكل ملائتتم بتتين الأفكتتار التتتي توجتتد لتتدى المتعلمتتين ليتمكنتتوا متتن 

 لي للمعرفة.فهم الموضوع وكشف الاختلافات في التمثيل العق



تجنتتتب تجزئتتتة المعرفتتتة وتقتتتديمها جتتتاهزة، والتأكيتتتد علتتتى تقتتتديم المعرفتتتة فتتتي  

 سياقات حقيقية وتمكين المتعلمين من بناء المعرفة ومعالجتها بطرق مختلفة.

المستتاهمة فتتي تغييتتر مستتتوي ضتتبط الانتبتتاه، أو فتتي تمثيتتل المهتتام التتتي تتتؤدى  

 م.إلي تغيير الاستراتيجية التي يتبناها المتعل

تتناستتب عكستتياً متتع مستتتوى التتتوتر التتذي يعتتاني منتته الفتترد، بمعنتتى أنتته كلمتتا  

 زادت المرونة لدي الفرد قل التوتر الذي يعاني منه.

تغيتتر أنمتتاط التفكيتتر والمعتقتتدات المعرفيتتة وعتتادات العقتتل لتتدي المتعلمتتين، ممتتا  

 ينتتتج عنتته تنتتوع طتترق اكتستتاب وتطبيتتق وتوظيتتف المعرفتتة، فتتتوافر المرونتتة أمتتر

 ضرورى لتطبيق المعرفة في المواقف الجديدة.

وقتتد تتتم الاستتتفادة متتن هتتذا المحتتور فتتي تحديتتد الأستتس المتعلقتتة بنظريتتة المرونتتة 

 المعرفية، والتي تم  مراعاتها أثناء بناء وتنفيذ البرنامج المقترح.

 ثانياً: مهارات تدريس التفكير الرياضي:  

ن أجل التفكير أو تعليم مهارات التفكير هدف  يتفق معظم التربويين على أن التعليم م    

التفكير   فرص  توفير  أجل  من  تستطيع  ما  تفعل  أن  يجب  المدارس  وأن  للتربية،  مهم 

لتلاميذها، حيث يصبح تطوير قدرة كل تلميذ على التفكير هدفاً تربوياً يضعونه في مقدمة  

كالمن  أولوياتهم، متغيرات  بعدة  تتأثر  كلية  التفكيرعملية  والمدرسي،  فتدريس  الصفي،  اخ 

 (. 361، 2010وكفاءة المعلم وتوافر مصادر تعليمية مثيرة للتفكير) جوران ،

( أن المقصود بتدريس التفكيرهو تزويد التلاميذ بالفرص  84، 2008ويوضح )زيتون،   

كما  تفكيرهم،  وإثارة  وتحفيزهم  العليا  مستوياتها  في  التفكير  نشاطات  لممارسة  الملائمة 

)العظ احتوت  17،2010مة،يؤكد  وكلما  الطلبة،  تأثير جيد علي  له  التفكير  تدريس  أن   )

طرق التدريس داخل الصف علي جو ينغمس فيه الطلبة في إعمال العقل والفكر أصبح 
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الطلبة أكثر إجادة للتفكير الفعال، وكلما دمج تعليم التفكير في محتوي الدرس زاد تفكير  

 يتعلمونه بالصف.  الطلبة وحصلوا على مستوي عالي فيما 

 مفهوم مهارات تدريس التفكير: 

)نجم،      الأساليب  9،2019عرفها  من  لمجموعة  الرياضيات  معلمي  ممارسة  بأنها   )

الأفكار،   طرح  علي  الطالبات  تحفز  التي  الصفية  المواقف  بتهيئة  المتعلقة  التدريسية 

تفعي في  يسهم  بما  جديدة،  سياقات  في  للمفاهيم  المختلفة  وتيسير  والتطبيقات  دورهم،  ل 

)حسين، ويضيف  التفكير،  مهارات  ممارسة  على  تشجعهم  التي  التعليمية  (  2014البيئة 

الطلبة  تزويد  قادرعلي  تجعله  والتي  الرياضيات،  معلم  يمتلكها  التي  الإمكانيات  بأنها 

اليماني،    ( وأوضح  التفكير،  لممارسة  الملائمة  المعلم  9،  2008بالفرص  قدرة  بأنها   )

تدريس   متعلقة على  تدريسية  سلوكيات  أداء  خلال  من  عالية  بكفاءة  التفكير  مهارات 

الأنشطة  خلال  من  التفكير  وتشجيع  الصف  غرفة  وتهيئة  الأسئلة،  طرح  بمهارات 

والوسائل التعليمية وإدارة الصف، وهذه السلوكيات ذات علاقة بتخطيط الدرس، تنفيذه،  

الط والأنشطة  السلوكيات  تساعدهذه  بحيث  تعلم  وتقويمه  إلي  وتؤدى  التفكير  على  لاب 

)زيتون، وأشار  بتخطيط  12،2006مهارته،  مرتبط  معين  عمل  أداء  على  القدرة  أنها   )

في   والتقييم  السلوكيات،  من  لمجموعة  للتحليل  قابل  العمل  هذا  الدرس،  وتقويم  وتنفيذ، 

متغيرة،  ضوء معايير الدقة وسرعة الإنجاز والقدرة على التكيف مع المواقف التدريسية ال

 ومن ثم يمكن تحسينه من خلال البرامج التدريبية.

الأداءات      جميع  بأنها  الحالي  البحث  في  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  وتعرف 

التدريسية التي يقوم بها معلم الرياضيات بالتعليم الأساسي أثناء الموقف التدريسي؛ لتنمية  

 مهارات التفكير الرياضي لدى تلاميذه. 

 ( الفرق بين تعليم التفكير وتعليم مهارات التفكير كالآتي: 12،2008ضح )جوران،وقد أو

التفكير:  التي تحفز    تعليم  التعليمية  الخبرات  والمواقف وتنظيم  الفرص  تهيئة  يعني 

الطلبة وتدفعهم إلي ممارسة التفكير في إطار المحتوى الدراسي أو المنهج المقرر، عن  



المفت والأنشطة  الأسئلة،  والاكتشاف  طريق  الاستقصاء  واستراتيجيات  وحة، 

 والمشروعات. 

يعني تحديد المعلم لمهارة تفكير معينة، والتخطيط لتدريسها،    تعليم مهارات التفكير: 

الطلبة   فهم  من  والتحقق  عليها،  مثال  وعرض  لتنفيذها،  اللازمة  الخطوات  وشرح 

التركيز مع  ومباشرة،  هادفة  بصورة  وذلك  أدائها،  على  وليس    وتدريبهم  المهارة  على 

 موضوع الدرس. 

 طرق وأساليب تنمية مهارات التفكير الرياضي:   

الرياضي،     التفكير  مهارات  بتنمية  اهتمت  التي  والبحوث  الدراسات  وتحليل  بمراجعة 

توصلت الباحثة إلي أن هناك اتجاهات لتنمية مهارات التفكير بصفة عامة ومهارات التفكير 

 ( : 44، 2010؛ عبد العالي، 29،2012براهيم ،وضحها )إ الرياضي بصفة خاصة كما أ

 : تعليم مهارات التفكير بشكل مباشر: الاتجاه الأول -

التفكير      لمهارات  الصريح  التدريس  ضرورة  الاتجاه  هذا  أصحاب  خلال يرى  من 

بذاتها قائمة  مستقلة  دراسية  ومقرارت  و  برامج  مباشرة،  طرق  خلال وباستخدام  من 

من متسلسلة  المهارة،    مجموعة  وتوضيح  وشرح  بإيجاز،  المهارة  تقديم  هي:  الخطوات 

المهارة،   خطوات  مراجعة  ما،  موضوع  وربطها  بمثال  المهارة  أداء  كيفية  توضيح 

للمهارة   المستقلة  الممارسة  وأخيرًا  وتوجيه،  إشراف  تحت  للمهارة  الموجهه  الممارسة 

 والمراجعة والتأمل في الخطوات السابقة. 

 : تعليم مهارات التفكير من خلال المحتور الدراسي: الاتجاه الثاني -

فيتم من خلال دمج هذه المهارات وتنميتها من خلال المحتوى الدراسي، وباستخدام      

التفكير، حيث أن عملية   الحديث في تدريس  طرائق متعددة ويمثل هذا الاتجاه الأسلوب 

به المحيطة  التعليمية  البيئة  عن  منفصلة  تحدث  لا  في  التفكير  المعلم  دور  يبرز  وهنا   ،
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المتعلمين   إيجابية  على  والتأكيد  تعليمية،  خبرات  وتنظيم  التعليمية،  للمواقف  تخطيطه 

 .ومشاركتهم أثناء التدريس،وإعداد بيئة تعلم محفزة لتفكير المتعلمين

 الاتجاه الثالث: تنمية التفكير باستخدام المنحي التكاملي:  -

الاتجا    بين  الاتجاه  هذا  لتدريس  يمزج  مستقلة  برامج  تتوافر  بحيث  السابقين  هين 

الخطوات المختلفة في عمليات   التفكير تمكن الطالب من دراسة العلاقات بين  مهارات 

 التفكير، ثم يقوم المعلمون بتدريس مهارات التفكير من خلال المواد الدراسة. 

لأهمية مما يجعتل وتعقيباً على ما سبق تتضح أن الاتجاهات الثلاثة على مستوى من ا   

تدريسها للمعلمتين مهمتاً، لاستيما وأننتا نستعى لإعتداد معلمتي الرياضتيات القتادر علتى 

اختيار الطريقة التتي تناستبه وتناستب دروسته، ومتن هتذا المنطلتق فتإن البحتث الحتالي 

 سيتبني الاتجاه الأول أثناء تطبيق البرنامج المقترح.

 :التفكير الرياضي ومهاراته  -

ت التفكيتتر الرياضتتي متتن قبتتل البتتاحثين؛ وقتتد يرجتتع ذلتتك إلتتي الأستتس تعتتددت تعريفتتا

والاتجاهتتات النظريتتة المتعتتددة التتتي يتبناهتتا البتتاحثين واهتمتتامتهم العلميتتة متتن جهتتة، 

وتعتتدد جوانتتب هتتذا التتنمط متتن التفكيتتر وتعقتتده متتن جهتتة أختتري، وفيمتتا يلتتي إيجتتاز 

 لبعض تعريفاته:

عقل832،2019)حجازي،  عرفه    نشاط  بأنه  صور (  بعص  استخدام  منه  الهدف  ي 

المختلفة،   الرياضية  التمارين  مع  والتعامل  الرياضية  المشكلات  مواجهة  عند  التفكير 

ويحدث هذا النوع من التفكير عندما يواجه التلاميذ مشكلة يصعب حلها بالطرق البسيطة  

أوضح   كما  المباشرة،  وفق 71،2018)خليل،  أو  ومرتب  منظم  تفكير  أسلوب  بإنه   )

عدة  خط من خلال  ممكن  وجهد  وقت،  أقل  في  الرياضي  للموقف  يمثل حلاً  معينة  وات 

 التعبير الرمزي(. –إدراك العلاقات  –التعميم  –الاستنباط  –ت: )الاستقراء مهارا

    ( فعرفها  الرياضي،  التفكير  المهارات  تعريفات  الباحثين  بعض  قدم  كما 

من55،2016الرشيدي، بالعديد  الاستعانة  بأنها  كالاستقراء،    (  الرياضية  المهارات 



واستنباط   الرياضية  الأفكار  فهم  أجل  من  العلاقات  وإدراك  بالرموز  والتعبير  الاستنتاج 

جعفر،  ( ويضيف  المشكلة،  حل  إلي  الوصول  في  تساعد  التي  أنها 2013النتائج   )

إنتاج  التي تتمحور حول مشكلات رياضية محددة، هدفها  العقلية  العمليات  مجموعة من 

ويوضح   المشكلات،  تلك  لحل  استراتيجية  أو  كوسيلة  بأنها (wang,2009,58)أفكار 

المفاهيم  ذلك  في  متضمنة  الرياضيات  مادة  في  الفرد  يمتلكها  التي  المهارات  مجموع 

 الخاصة بالأعداد، وحل المشكلات العددية، واستخدام الاستراتيجيات الرياضي.  

حديتتد مهتتارات التفكيتتر الرياضتتي، نظتتراً وقتتد اختلتتف البتتاحثون فيمتتا بيتتنهم حتتول ت   

لاختتتلاف خصتتائص تلاميتتذ كتتل مرحلتتة وطبيعتتة متتادة الرياضتتيات فتتي كتتل مرحلتتة، 

وفتتي ضتتوء طبيعتتة البحتتث وأهدافتته  بالإضتتافة إلتتي تعتتدد المستتميات للمفهتتوم الواحتتد،

اقتصتتتتتر البحتتتتتث الحتتتتتالي علتتتتتى المهتتتتتارات التاليتتتتتة كمتتتتتا أوضتتتتتحها ) أبتتتتتو 

 (:Stephen,M,2014؛   24،2013؛ جعفر،  36،2018جربوع،

تعبرعن الانتقال من الجزئيات إلي الكليات أى التوصل إلي نتيجة   مهار  الاستقراء: ▪

لإدراك   الفردية  الحالات  من  كاف  عدد  دراسة  من خلال  قانون(  أو  )نظرية  تعميم  أو 

قاعدة   لاستخلاص  العامة  المشتركة  الخصائص  إلي  ذلك  من  والوصول  خصائصها، 

 معينة.

الاست ▪ )الاستنتاج(:  مهار   القدرة  نباط  معاً  كلاهما  ويمثل  الاستقراء،  مهارة  عكس 

على التفكير الاستدلالي، وتعبر عن قبول فكرة عامة على أساس أنها صحيحة ) مسلمة  

، أو نظرية، أو قانون(، ومن ثم الحكم علي الحالات الجزئية المتعلقة بتلك الفكرة بأنها  

 صحيحة . 

صد بها استخدام الرموز للتعبير عن الأفكار الرياضية أو  يق  مهار  التعبير بالرموز: ▪

الجمل اللفظية الرياضية، أو مهارة الترجمة الرياضية التي تهتم بتحويل اللغة الرياضية  

الصورة   إلي  اللفظية  الصورة  تحويل  على  ينصب  والاهتمام  لأخرى،  صورة  من 
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لتي تضم تحويل الألفاظ أو  الرمزية، وهي لها علاقة وثيقة بمهارات الترجمة الرياضية ا

 الأشكال إلي الرموز والعكس. 

الرياضي: ▪ البرهان  الأفكار   مهار   لتوصيل  الرياضيات  لغة  استخدام  تعبرعن 

الرياضية للآخرين أو استقبالها، سواء كانت مفردات أو رموز أو بنية رياضية، وذلك  

من العبارات الرياضية  بطرح الأفكار وتنظيمها وتدعيمها شفوياً أو كتابياً خلال سلسلة  

المترابطة والموجهه لإثبات صحة نتيجة ما عن طريق الاستدلال والمنطق وتقديم الدليل 

 واستخدام مجموعة من التعاريف والمسلمات والنظريات المبرهنة مسبقاً. 

المكانى: ▪ البصرر  التصور  كثني    مهار   الهندسية  الأشكال  حركة  تمييز  تعبرعن 

أجزاء شئ ما، وإدراك العلاقات الهندسية بين الأشكال، وتخيل  السطوح أو إعادة ترتيب  

في  أو  المستوي  سطح  علي  اتجاه  أي  في  المستوية  الهندسية  الأشكال  وحركة  وضع 

 الفراغ أى في بعدين أو ثلاث أبعاد. 

حرز واعٍ للاستنتاجات من المعطيات دون اللجو لعمليات التحليل،     مهارات التخمين: ▪

تقديرية للحل، يليها التحقق من صحة النتيجة التي توصل إليها    أو الوصول إلي صيغة

 عن طريق تقديم الأدلة، البراهين علي صحة الحل. 

 القيمة التربوية لتدريس التفكير الرياضي وتنميته لدى التلاميذ:  

جو      خلق  على  تساعد  الرياضي  التفكير  تنمي  التي  التعليمية   الأنشطة  استخدام  إن 

وتربوي   المعلم وطلابه اجتماعي  بين  المتبادلة  بالثقة  مفعم  الفعال،  للتعلم  ملائم  ونفسي 

أو موقف  بنفسه وبقدرته على مواجهة مشكلة  الطالب  ثقة  أنفسهم، وتقوي  الطلبة  وبين 

 معين.

( إنه تنمية التفكير الرياضي تزيد من قدرة التلاميذ علي  52،  2017ويوضح )أحمد،     

وإ الرياضية، وتنظيمها الفهم والاستيعاب والاكتشاف  المعرفة  العلاقات وتوظيف  دراك 

ويضيف   بها،  والاستمتاع  التعلم  وتعززعملية  جديدة،  بعلاقات  وربطها 

(Mannila,2009,19)    التفكير علي  التلاميذ  قدرات  يعزز  الرياضي  التفكير  إنه 



في بشكل عام، ويساعد علي تطوير الدقة والوضوح في التفكير، وتزويد التلاميذ بالثقة  

المشكلات   وعرض  تحليل  في  الدقة  زيادة  والتجريدات،  والأفكار،  الرموز  استخدام 

الرياضية، والاستعانة بالطرق الرسمية وغير الرسمية في عرض الحجج الصائبة، كما 

إنه تنمية التفكير الرياضي يساعد علي تحسين اتجاهات التلاميذ    (Tall,2009 )يؤكد  

ويشير الرياضيات،  مادة  من   (Stocker& etal, 2017, 385 )نحو  يزيد  أنه  إلي 

المفاهيم   توضيح  على  ويساعد  النتائج،  من  إليه  توصلوا  ما  مناقشة  على  التلاميذ  قدرة 

 الرياضية المجردة. 

 دور المعلم في تنمية مهارات التفكير الرياضي:    

متتن المعلتتوم إنتته المواقتتف التتتي يصتتممها المعلتتم أثنتتاء التتتدريس داختتل الفصتتل،     

ي التتتي تحُتتدث التفاعتتل، وتستتاعد تلاميتتذه علتتى الاستقصتتاء والبحتتث والتجريتتب، هتت

وبالتتتتالي إذا نجتتتح المعلتتتم فتتتي استتتتخدام ستتتلوكيات تدريستتتية ناجحتتتة وفاعلتتتة، فإنتتته 

 سيساعد على تنمية مهارات التفكير الرياضي لدى طلابه.

( إنتتته للمعلتتتم دور كبيتتتر فتتتي تنميتتتة وتتتتدعيم 140،2011وقتتتد أكتتتد ) ماضتتتي،   

فكيتتر الرياضتتي متتن ختتلال متتا يتتوفره متتن بيئتتة صتتفية مشتتجعه، تتستتم بالنشتتاط الت

وتشتتجيع تلاميتتذه علتتي التفكيتتر، وتقتتديم خبتترات تعليميتتة محفتتزة للاكتشتتاف، وتنظتتيم 

 الأفكار، وإتاحة الفرصة لتفسيرها دون تقييد.

( بعتتتتض الأداءات التدريستتتتية للمعلتتتتم التتتتتي تتتتتدعم 43،2019ويوضتتتتح ) نجتتتتم ،   

 ، كالتالي:تنمية التفكير

توجيتته الأستتئلة: لمستتاعدة التلاميتتذ علتتى جمتتع البيانتتات، وتصتتنيفها وتوضتتيح متتا  

 بينهما من علاقات، ثم استخدام هذه العلاقات في مواقف جديدة.

 إعطاء وقت كافي للتفكير في الأنشطة التعليمية، وتقبل أفكار التلاميذ. 
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أو فتتي مجموعتتات  بنتتاء الفصتتل: لتهيئتتة التلاميتتذ للتفاعتتل ستتواء بشتتكل فتتردي، 

 صغيرة، أو جماعي للفصل كله، وكذلك تنظيم الزمن وإدارته.

استتتتجابة المعلتتتم للتلميتتتذ: يستتتاعد أستتتلوب المعلتتتم أثنتتتاء تقديمتتته للتغذيتتتة الراجعتتتة  

 على تنمية الوعي لديهم بمهارات التفكير، وتنميتها.

تهيئتتتة الفرصتتتة للنقتتتاع والتشتتتجيع علتتتى المشتتتاركة  والتعبيتتتر عتتتن آرائهتتتم،  

 اقشة وجهات نظرهم سواء مع زملائهم أو معلميهم ومن

النمذجتتة )المعلتتم كنمتتوذج(: التتذي يظهتتر فتتي كتتل موقتتف متتن المواقتتف داختتل  

 الفصل، وفي الاستراتيجيات المتبعة أثناء تنفيذ الدرس.

( مجموعتتتة متتتن 25،2009؛ إبتتتراهيم، 256،2005كمتتتا قتتتدم كتتتلا متتتن )حفنتتتي،   

 ية مهارات التفكير الرياضي منها :الملاحظات للمعلم أثناء عمله على تنم

 التخطيط الفعال للدرس وتوضيح الأهداف، واستخدام استراتيجيات تدريس متنوعة. 

 توفير الحرية النفسية والمناخ الصفي المناسب، للمساعدة في الحد من التوتر والقلق.  

إتاحة الفرصة للتلميذ لوصف وتوضيح أو لعرض الخطوات التي اتباعها لحل   

 ة والتي تعبر عن مسارات تفكيره. المسأل

 استخدام منهجية إلقاء الأسئلة التي تساعدهم على التفكير في الحل على أساس صحيح.  

 ارتباط الألفاظ والتعبيرات المتداولة في الموقف التدريسي بمهارات التفكير وعملياته.  

 الاهتمام في أساليب التقويم بعمليات التفكير.  

إلي305،2018وأشار)علي، لتنمية   (  اتباعها  الرياضيات  معلم  على  ينبغي  عوامل  عدة 

 مهارات التفكير الرياضي، وهي:

 توجيه الطلاب إلي قراءة المشكلة الرياضية قراءة فاهمه. 

 شرح المعلومات غير المألوفة الموجودة بالمشكلة الرياضية.  



 مزية. مساعدة الطلاب على تفسير القواعد العامة والنظريات وتحويلها إلي صورة ر 

 مساعدة الطلاب على استدعاء القوانيين والنظريات وتحويلها إلي صورة رمزية.  

 منح الطلاب الوقت المناسب لتكوين أدلة وتبريرات للمشكلة.  

مما سبق يتضح أن أهمية تنمية مهارات التفكير الرياضي تنعكس على المعلمين أيضاً،  

 من حيث: 

 لمادة الدراسية. التقليل من التركيز على عملية الإلقاء ل   

 التحول فى التدريس إلي المشاركة والتعاون .  

 تنمية حب الاستطلاع، والتحرر من الجمود في التفكير والانفتاح على أفكار اللآخرين.   

يصبح أكثر وعياً بالمشكلات، وأكثر قدرة على مواجهتها بالحلول الإبداعية المفيدة    

 والمناسبة.

هذ    من  الباحثة  استفادت  المرتبطة  وقد  المختلفة  العناصر  إلى  التوصل  في  المحور  ا 

المقترح،   البرنامج  محتوى  في  توافرها  يجب  والتي  الرياضي  التفكير  تدريس  بمهارات 

 وتحديد مهارات تدريس التفكير الرياضي التي سيتم تدريب المعلمين عليها.

 المحور الثالث: اتخاذ القرار  

هارات الوظيفية الأساسية التي يمارسها المعلم بشكل  تعُد  مهارات اتخاذ القرار من الم   

مستمر في جميع مراحل عمله، فهو غالباَ مطالب بإصدار العديد من القرارات التي تتعلق  

بالاختيارات   قيامهم  قبل  بعمق  التفكير  على  تساعده  حيث  المهنية،  أو  الشخصية  بحياته 

المسئولية   وتحمل  التأمل  على  تساعدهم  وكذلك  السابقة  المهمة،  الخبرات  من  والاستفادة 

 وعدم تكرارالأخطاء. 
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 مفهوم اتخاذ القرار:    -

( بأنه العملية التي يحاول المتعلم من خلالها تحديد وتحليل  166،  2018عرفه )حسن،    

المشكلات التي تواجهه، وجمع المعلومات المناسبة التي تساعده على المفاضلة بين البدائل 

الأفضل من بينهما، ثم القدرة علي تقييم القرار الذي توصل إليه في  المتاحة لاختيار البديل  

( أنه عملية تفكير مركبة من خلال تحليل الحلول 41،  2013البداية، وأوضح )جمعة ،  

الأفضل  الحل  اختيار  ثم  أفضليتها  حسب  الحلول  هذه  وترتيب  ما  موقف  لحل  المقترحة 

أشار)رضوان، كما  أنه عملية2012وتنفيذه،  إلي  بديل    (  اختيار  إلي  تهدف  مركبة  عقلية 

 )من البدائل المتاحة لأحد المشكلات بعد دراسة النتائج المترتبة على كل بديل، و عرفها  

Chelte,2007,165)   بأنه عملية اختيار أنسب بديل لحل مشكلة من بين بدائل عديدة

 ة ومنطقية.مطروحة بناءً على مجموعة تحليلات وتفسيرات، واستناد إلى معايير ذاتي

 ويتضح من التعريفات السابقة إنه اتخاذ القرار: 

 مهارة عقلية مركبة يمكن اكتسابها وتطويرها من خلال عمليتى التعليم والتعلم.   -

 عبارة عن مراحل متعاقبة ومترابطة ذات طبيعة تراكمية وتطويرية. -

 في ضوئها. عملية مقيدة وشخصية، تتقيد بقيم وخبرات الفرد التي يتم اتخاذ القرار  -

بأنه    البحث  هذا  في  إجرائيًا  القرار  اتخاذ  المشكلة،    ويعرف  بفهم  تبدأ  عقلية  "عملية 

مشكلة   لحل  القرارللوصول  وتنفيذ  المناسب  البديل  اختيار  ثم  الممكنة،  البدائل  وتحديد 

 مرتبطة بالمواقف التدريسية المتنوعة التي يقابلها معلم الرياضيات أثناء تدريسه". 

 تخاذ القرار:  مهارات ا -

تفكيره لحل     المتعلم وتوجيه  لمساعدة  ؛  تتم من خلالها  القرارعدة مهارات  اتخاذ  لعملية 

)رمضان،  من  كل  اتفق  وقد  بالقرار،  المرتبطة    ,Jennifer)؛  78،2012المشكلة 

 على المهارات التالية :  134 ,2001

د أبعادهتا، وتحليلهتا من خلال التعرف على المشتكلة وتحديت  تحديد المشكلة وتحليلها : -

وتصتتنيف الحقتتائق ذات الصتتلة بهتتا ودراستتة الأستتباب التتتي أدت لوجتتود المشتتكلة، فهتتذه 



الخطوة تتمثل في الاستبصار الكلي للموقف واستبصار معالمه من أجل الستير النتاجح فتي 

 الخطوات التالية لاتخاذ القرار.

عتدد ممكتن متن البتدائل  عن طريق ابتكتار أكبتر تحديد البدائل الممكنة لحل المشدكلة: -

كحلول مقترحة، وهنا تتضح أهمية جمع البيانات  والمعلومات التي يمثتل نقصتها  المنطقية

أحد معوقات التعرف على النتائج المتوقعة لكل بديل، ويتتم تحديتد البتدائل بطريقتة حياديتة 

حتل من جانب متختذ القترار، ولابتد أن تتستم البتدائل لحتل المشتكلة بشترطين: أن يستهم ال

البديل في تحقيق بعض النتائج المراد تحقيقها، أن تتتوافر إمكانيتات تنفيتذ هتذا الحتل وقتت 

 اختياره.  

ليًّا على جودة كتل بتديل قبتل  اختيار أفضل البدائل: - فعلى متخذ القرارأن يصدر حكمًا أوَّ

الأخذ اختياره وذلك للمفاضلة بين البدائل المتاحة، وتتطلب هذه الخطوة التفكير الشامل مع  

فتتي الاعتبتتار الأحتتداث المستتتقبلية عنتتد تحديتتد الحلتتول البديلتتة للمشتتكلة، وتحليتتل البتتدائل 

 المطروحة لمعرفة مزايا وعيوب كل بديل والمخاطر المرتبطة بكل بديل.  

بعد اتخاذ القترار المناستب يجتب المتابعتة لتحديتد إذا متا   متابعة التنفيذ وتقويم القرار: -

 سب قرار أم لا؟ وتحديد القيم المترتبة والكامنة وراء القرار.كان القرار الذي اتخذ أن

 (  مهارات اتخاذ القرار في: 24، 2013كما حدد  )جمعة ،  

 تحديد المشكلة وفهمها وتحليلها. 

 تحديد البدائل التابعة والأثار المترتبة على كل بديل.  

 ترتيب البدائل حسب أفضليتها.  

 اتخاذ القرار النهائي وتنفيذه. 

مهتارات اتختاذ  (Gresch et al,2013; Gutierez,S.2015)ويوضتح كتلاً متن 

 القرار كالتالي:
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حيث يتم فتي هتذه المرحلتة تحديتد المشتكلة بدقتة والتعترف   فهم المشكلة المطروحة: 

علتتى درجتتة تعقيتتدها ومعرفتتة أستتباب حتتدوث تلتتك المشتتكلة، ومتتن ثتتم جمتتع البيانتتات 

 البيانات وإيجاد العلاقات فيما بينهما.والمعلومات المتعلقة بالمشكلة وتحليل  

يتتم التنبتؤ بعتدد متن البتدائل كحلتول مقترحتة   تحديد البددائل الممكندة لحدل المشدكلة: 

للمشكلة المطروحة في ضوء ما تم جمعه من بيانتات ومعلومتات، وفتي ضتوء الإمكانتات 

النتتائج   المتاحة، ثم دراسة تلك البتدائل بدقتة وتحديتد مميتزات كتل منهتا وعيوبته ومعرفتة

 المترتبة على اختيار كل بديل من تلك البدائل.

حيث يتم اختيار أفضتل البتدائل علتى الاطتلاق  اختيار البديل المناسب وتنفيذ القدرار: 

وفق مجموعة من المعايير منها مدي تحقيق هذا البديل للهدف المطلوب، العائد من اختيار 

 هذا البديل، سرعة تحقيق البديل للهدف المطلوب.

ومن العرض السابق لمهارات اتخاذ القرار يتضح أن الاختلاف بين هذه التقسيمات هتو    

اختتتلاف شتتكلي فقتتط ولتتيس اختتتلاف فتتي المضتتمون أو إضتتافة جديتتد فتتالبعض يختزلهتتا 

والبعض يسردها أو يقتدم مهتارة علتى أخترى، كمتا أن هتذه الخطتوات مختلفتة متن حيتث 

طتوات الأساستية لاتختاذ القترار هتي: تحديتد عددها ولكنها تتفق فتي مجملهتا علتى أن الخ

 اختيار البديل المناسب وتقييمه.  –توليد البدائل    -المشكلة وفهمها 

 العوامل المؤثر  في اتخاذ القرار: 

 ( عدة عوامل تؤثر في اتخاذ القرار، منها:180،2018أوضح ) حسن،     

القتيم والمعتقتدات حيث لكل فرد شخصتيته التتي تترتبط بالأفكتار و  العوامل الشخصية: 

التي يحملها والتي تؤثر في قراراته، فيكون القترار متطابقتاً متع تلتك الأفكتار والتوجهتات 

 الشخصية للفرد.



حيث لطموحات الفرد وميوله دور مهتم فتي اتختاذ القترار، لتذلك   الميول والطموحات: 

ديتة أو الحستابات يتخذ الفرد القرار النابع من ميوله وطموحاته دون النظر إلي النتتائج الما

 الموضوعية المترتبة علي ذلك.

يعتمتتد اتختتاذ القتترار علتتى المعلومتتات المتاحتتة والتتتي تختلتتف  المعلومددات المتاحددة: 

 باختلاف الخبرات والمهارات التي يكتسبها الفرد كل يوم.

للوقت المتوفر تأثير كبير على اتخاذ القرار وتنفيذه؛ فكلما أعطتي الفترد   الوقت المتاح: 

 الكافي لاتخاذ القرار كان قراره صائباً.  الوقت

والأسس   القرار،  اتخاذ  مقياس  أبعاد  تحديد  في  المحور  هذا  من  الباحثة  استفادت  وقد 

 المتعلقة بمهارات اتخاذ القرار الواجب مراعاتها أثناء إعداد وتنفيذ البرنامج المقترح. 

 إجراءات البحث  

ات     التي  للإجراءات  عرضًا  البعد  هذا  البحث  يتناول  أدوات  لإعداد  الباحثة  بعتها 

   وفيما يلي عرضًا تفصيليًا لتلك الإجراءات.التجريبية 

بمهارات تدريس التفكير الرياضي ،  السؤال الأول، تم إعداد قائمة    عنأولًا : للإجابة  

 وقد مرت عملية الإعداد للقائمة بالخطوات التالية :

    : القائمة  من  الهدف  اتحديد  من  الهدف  تدريس  يتمثل  مهارات  تحديد  فى  لقائمة 

 التفكير الرياضي التى يجب توافرها لدى معلمي الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي. 

القائمة:    اشتقاق  على مصادر  التدريسية  الأداءات  قائمة  إعداد  فى  الاعتماد  تم 

 المصادر التالية:

 الإطلاع على بعض الكتب والمراجع في تدريس التفكير.  ▪

على   ▪ وتناولت  الاطلاع  اهتمت  التي  والأجنبية  العربية  السابقة  والدراسات  البحوث 

 تنمية التفكير الرياضي.
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   : للقائمة  المهارات  إعداد الصور  الأولية  للقائمة عددًا من  الأولية  شملت الصورة 

( مهارات 6الرئيسة وما تتضمنه من مهارات فرعية ، وقد كان عدد المهارات الرئيسة )

عية، وكل مهارة فرعية أمامها مقياس ثنائي متدرج )مدي مناسبة  ( مهارة فر38تضم )

 المهارة، مدي أهمية المهارة(. 

القائمة:    ضبط  اتباع  إجراءات  تم   ، القائمة  موضوعية  من  التحقق  سبيل  في 

 الإجراءات العلمية التالية لضبط القائمة:

ارات الرئيسة،  : بعد التوصل إلي المهارات الفرعية المكونة للمهتحديد صدق القائمة 

طرائق   في  المتخصصين  المحكين  من  مجموعة  علي  للرأي  استطلاع  في  عرضها  تم 

مدى   العبارة،  وضوح  مدي  القائمة:  علي  التحكيم  استهدف  وقد  الرياضيات  تدريس 

شمولية القائمة للمهارات التي ينبغي أن يتقنها المعلمين، مدى مناسبة القائمة لخصائص  

 عض المهارات الفرعية بما يتلاءم مع كل مهارة رئيسة. المعلمين، حذف أو إضافة ب

تدريس    مهارات  لقائمة  المنطقي  الصدق  هو  المحكمين  الباحثة صدق  اعتبرت  وقد 

التفكير الرياضي، وأسفرت هذه الخطوة عن إجراء التعديلات المناسبة في ضوء آراء  

 المحكمين . 

   : القائمة  الاتفاق  حُسبثبات  نسبة  بحساب  القائمة  باستخدام    ثبات  المحكمين  بين 

كوبر   )Cooperمعادلة  ثبات  مؤشر  المهارات  قائمة  نالت  وقد  ثم  89%،  ومن   ،)

 أصبحت القائمة جاهزة في صورتها النهائية.

بعد إجراء التعديلات التي أشار إليها السادة المحكمون،    :(  1) الصور  النهائية للقائمة 

وت النهائية،  إلي صورتها  المهارات  قائمة  تضم  وصلت  رئيسة  مهارات  في ست  مثلت 

 ( مهارة فرعية مرتبطة بها وبذلك أصبحت القائمة جاهزة في صورتها النهائية.  34)

 
 ئمة مهارات تدريس التفكير الرياضي. ( : الصورة النهائية لقا1( ملحق )1)



نظرية   على  القائم  المقترح  البرنامج  إعداد  تم  الثاني،  السؤال  عن  للإجابة  ثانياً: 

والذر اشتمل    المرونة المعرفية لتنمية مهارات تدريس التفكير الرياضي واتخاذ القرار

 : العناصر التاليةعلي 

 يستند البرنامج على عدة أسس هي:تحديد أسس البرنامج :  ▪

حيتتث التأكيتتد علتى التتترابط بتتين المفتاهيم، وعتترض كتتل نظريتة المرونتتة المعرفيتة:  

احتمتتالات التعقيتتد والتتتداخل المفتتاهيمي داختتل المتتادة وخارجهتتا، لمقاومتتة حتتدوث الفهتتم 

تقديم المحتتوي بطترق متعتددة، وأتاحتة الفرصتة للمعلمتين السطحي لمحتوي المعرفة، و

لتقديم كل منهم ما فهمه بطريقته الخاصة ، بالإضافة لتقديم المعرفة للمتعلمتين متن واقتع 

حياتهم، وبخبرات حقيقية يمرون بها حيث يقوموا بتوظيف معارفهم ومهاراتهم فتي هتذه 

 المواقف.  

مجموعة من المهارات التتي يجتب أن ي  تنمية مهارات تدريس التفكير الرياضي: وه 

 يمتلكها ويمارسها المعلم لدعم وتنمية مهارات التفكير الرياضي لدى تلاميذه.  

تنمية مهارات اتخاذ القرار: فتالمعلمين التذين يمتلكتون مستتوي مرتفتع متن مهتارات  

كفاءة   اتخاذ القرار، يكونوا أكثر قدرة على إنجاز المهمات والأعمال بكفاءة واتقان، أكثر

 في مواجهة المشكلات والتحديات، مما يؤدى إلي شعورهم بالثقة بالنفس وتقدير الذات.

التي فرضتها العصتر الحتالي والتتي تأكيد تعددية أدوار ومسئوليات معلم الرياضيات   

يجب أن يتم تدريب معلم الرياضيات عليها خلال برامج التنمية المهنية  ومنهتا أن يكتون 

لصتفية، وقائتد اجتمتاعي وتعليمتي لديته رؤيتة واضتحة ومحتددة عتن متأمل لممارساته ا

التتتدريس،وباحث يستتعى دائمتتا لمواجهتته المشتتكلات داختتل الصتتف متتن ختتلال البحتتث 

والتقصي عن حلتول لهتذه المشتكلات، وقتادر علتى استتخدام التكنولوجيتا وتوظيفهتا فتي 

 المستقل.العملية التعليمية ، ويكون لديه اتجاه إيجابي نحو التعلم الذاتي  

 الجمع بين التدريس المصغر والتدريس الفعلي كأسلوبين للتدريب.  -
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 :  تحديد أهداف البرنامج المقترح فيما يلي 

 : المقترح  للبرنامج  العامة  المرونة    الأهداف  نظرية  على  القائم  البرنامج  هدف 

 : المعرفية لمعلمي الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي إلى

تد  مهارات  بعض  )الاستقراء  تنمية  وهي  الرياضي،  التفكير    –الاستنتاج    –ريس 

التصور البصري المكاني(، وتدريبهم علي    –التخمين    –البرهان    –التعبير بالرموز  

 ممارستها أثناء تنفيذ دروس الرياضيات.  

تنمية مهارات اتخاذ القرار، بحيث يتمكن من التوصل لقرارات بطريقة علمية، من   

 مشكل، وتوليد الأفكار والبدائل واختيار أنسب هذه البدائل. خلال تفسير الموقف ال

 تدريب المعلمين على توظيف المهارات في المواقف الفعلية؛ حتي يكون التعلم ذا معني.  

من خبرات     الاستفادة  في  يسهم  مما  وبعضهم  المعلمين  بين  التعاون  وتحسين  تنمية 

 .بعضهم البعض، مما يساهم في تحسين أدائهم 

ممارسته  إكساب     خلال  من  العلمي  الاستقصاء  مهارات  بعض  الرياضيات  معلمي 

 .للوصول إلي إجابات للأسئلة عن المواقف المختلفة

تطوير التكيف المعرفي مع المطالب المتغيرة لواقعه بوجهات نظر مختلفة ومتنوعة،   

 ومواجهة التحديات، والتغلب على المشكلات بطرق إبداعية.

 على التفكير بمرونة في أي موقف يمر بهم. تنمية قدرة المعلمين   

المقترح:   للبرنامج  الخاصة  اشتقاق    الأهداف  تم  للبرنامج  العامة  الأهداف  في ضوء 

 الأهداف الخاصة وهي موضحة في جلسات البرنامج.  

تم  في ضوء الأهداف العامة للبرنامج التي سبق تحديدها،     تحديد محتور البرنامج: ▪

لمح العام  الإطار  معرفي إعداد  جزء  جزئين  على  اشتمل  حيث  المقترح  البرنامج  توي 

القرار،   واتخاذ  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  عن  نظرية  بخلفية  المعلمين  يزود 

دروس   خلال  المهارات  هذه  لتوظيف  وتدريبات  عمل  أوراق  يشتمل  مهاري  وجزء 

 . جلسة تدريبية 12الرياضيات المختلفة بمرحلة التعليم الأساسي، بواقع 



و  ▪ البرنامجطرق  استراتيجيات  في  المستخدمة  مجموعة التدريس  استخدام  تم   :

العصف    (متنوعة من طرق واستراتيجيات التدريس في تنفيذ البرنامج، ومن هذه الطرق

التفاعلية    -الذهني   النقاع    –المناقشة  التعلم    -حلقات  التعاوني    -جدول  حل    –التعلم 

العلم  -المشكلات   الاستقصاء  توضيح  ودرجات  ويوجد   ، والمفتوح((  )الموجه  ي 

   .لخطوات كل الطرق والاستراتيجيات في مقدمة البرنامج

 تمت الاستعانه ببعض مصادر التعلم والتي تمثلت في : تحديد مصادر التعلم :     ▪

بنك المعرفة المصري وشبكة المعلومات الدولية في الحصول على معلومات كوسيلة  

للبرنامج المقترح وتنمية مهارات البحث الإلكتروني لديهم    البحث والتفاعل أثناء العرض

 والتعلم المستمر. 

العمل  بشكل  :  أوراق  سواء  المعلمين  بتنفيذها  يقوم  التي  والتكليفات  الأنشطة  وتضم 

 فردي أو جماعي. 

البرنامج:   ▪ تقويم  أساليب  تطبيق  تحديد  خلال  من  التشخيصي  التقويم  استخدام  تم 

التقويم البنائي خلال فترة تنفيذ البرنامج وتمثلت في تقديم التغذية أدوات التقويم قبليًا، و

خلال   من  الختامي  والتقويم  الأقران،  وتقييم  للدروس  تنفيذهم  أثناء  للمعلمين  الراجعة 

تدريس   مهارات  تنمية   في  البرنامج  فاعلية  مدى  لملاحظة  بعدياً  التقويم  أدوات  تطبيق 

 المعلمين. التفكير الرياضي واتخاذ القرار لدى  

البرنامج:   ▪ صلاحية  العمل تحديد  وأوراق  البرنامج  دليل  إعداد  من  الانتهاء  بعد 

مناهج الخاصة في  المتخصصين  المحكمين  من  مجموعة  على  جميعًا  عرضهم  تم   ،

وقد تم تعديلهم في ضوء آراء  وطرق تدريس الرياضيات بغرض التحقق من صلاحيته،  

 صالح للتطبيق.  (2)البرنامج في صورته النهائيةالسادة المحكمين المناسبة وبذلك أصبح 

 
   ( : الصورة النهائية للبرنامج المقترح.2ملحق ) (2)
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 ثالثاً : للإجابة علي السؤال الثالث والرابع، تم إعداد أدوات التقويم المتمثلة في : 

إعداد اختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي، وقد مرت هذه   -1

 الخطو  بما يلي: 

ياس مدى امتلاك معلمي الرياضيات  هدف الاختبار إلي قتحديد الهدف من الاختبار:    

 للجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي. 

صورة أسئلة مقالية قصيرة،  الاختبار في    مفردات صيغتصياغة مفردات الاختبار:   

السابق   الست  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  على  الاختبار  مفردات  وزعت  وقد 

لكل مهارة ) أسئلة، وقد جاء3تحديدها،  الثلاثة  (  المعرفية  المستويات  ت الأسئلة ضمن 

المتضمنة بكل   الفرعية  المهارات  تذكر  القدرة على   يشمل  التذكرحيث  التالية: مستوى 

مهارة رئيسة، مستوي الفهم والاستيعاب ويشمل القدرة على الشرح والتفسير للعناصر  

عناصر   إلي  المواقف  تحليل  ويشمل  التطبيق  مستوي  بالموقف،  لها،  المتضمنة  مكونة 

 وتركيب عناصرها في كل يجمعها، وإعادة تنظيمها في صورة جديدة. 

قامت الباحثة بعرض الصورة  للتأكد من صدق الاختبار،  التأكد من صدق الاختبار:   

مناسة   مدي  حيث  من  عليه  للحكم   ، المحكمين  من  مجموعة  للاختبارعلي  الأولية 

سلامة المفردات علميًا ولغويًا، إضافة  المفردات لقياس الجانب المعرفي للمهارات، مدي  

مناسبًا  يرونه  ما  تعديل  أو  حذف  أراء  ،  أو  ضوء  في  اللازمة  التعديلات  إجراء  وتم 

 المحكمين. 

 تعديل صياغة بعض العبارات وعدلت الصياغة، ومنها:  إليوقد أشار المحكمون 

والنشاط ينقصه  صمم معلم النشاط التالي ليستنتج التلاميذ تحليل الفرق بين مربعين،   

للاستنتاج للوصول  خطوة  ليستنتج   اخر  التالي  النشاط  معلم  صمم  أصبحت:  أكملها، 

التلاميذ تحليل الفرق بين مربعين، ماذا ينقصه، موضحاً مهارات تدريس الاستنتاج الذي  

 استخدمها.  



الموضح،   الهدف  لتحقيق  المعلم  إجراءات  صحة  مهارات   قيم  ضوء  في  أصبحت: 

 ء، قيم صحة إجراءات المعلم لتحقيق الهدف الموضح. تدريس الاستقرا

للاختبار:    الاستطلاعية  حساب  التجربة  إلى  للاختبار  الاستطلاعية  التجربة  هدفت 

الثبات، والزمن الملائم للإجابة عن مفرداته، ولتحقيق ذلك تم تطبيق الاختبار على عدد  

 ج التجربة كالتالي:  ( من معلمي الرياضيات من غير عينة البحث، وقد كانت نتائ6)

التباينثبات الاختبار:     ثبات الاختبارعن طريق حساب معامل  لحساب    -ألفا  -حُسب 

( مما يدل  0,83معاملات الثبات، ومن خلال معادلة ألفا كروبناخ قد بلغ ثبات الاختبار )

 على تمتع الاختبار بنسبة ثبات عالية. 

بعد من  كل درجة بين الارتباط معامل حساب تم الداخلي للاختبار:   الاتساق صدق  

  852,0) بين  ما الارتباط معاملات قيم  تراوحت وقد  للاختبار، الكلية الدرجة الأبعاد مع

 يتصف الاختبار أن على يدل  وهذا إحصائيًا، دالة القيم  هذه  جميع وكانت  (925,0  –

 .الداخلي الاتساق بصدق

خلال حساب الزمن الذي    تم حساب متوسط زمن الاختبار من تحديد زمن الاختبار:    

استغرقته كل معلم للإجابة عن مفردات الاختيار مقسومًا علي عددهم، ووجد أن متوسط  

 الزمن هو ساعة ونصف. 

للاختبار  النهائية  إحصائيًا،  :  (3)الصور   وضبطه  الاختبار  من صلاحية  التأكد  بعد 

النهائية ظمي للاختبار  ( سؤال، الدرجة الع18يتكون من )  أصبح الاختبار في صورته 

  ( درجة.42)

 
  ( : اختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي.3( ملحق )3) 
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 ( : يوضح المهارات، وأرقام المفردات الدالة علي كل مهار 1جدول )

 المهار   رقم المفرادات  المجموع    الدرجة 

 مهارات تدريس الاستقراء  3،2،1 3 7

 مهارات تدريس الاستنتاج  6،5،4 3 7

 مهارات تدريس التعبير بالرموز   9،8،7 3 7

 تدريس البرهان الرياضي مهارات  12،11،10 3 7

 مهارات تدريس التخمين 15،14،13 3 7

7 
3 18،17،16 

مهارات تدريس التصور البصري  

 المكاني 

 المجموع  18 42

 إعداد بطاقة ملاحظة مهارات تدريس التفكير الرياضي :  -2

    : الملاحظة  بطاقة  من  بطاقةالهدف  الأدائي    هدفت  الجانب  قياس  إلي  الملاحظة 

 المعلمين بعد تنفيذ البرنامج المقترح.  ىريس التفكير الرياضي لدلمهارات تد

تم تحديد أبعاد البطاقة في ضوء قائمة مهارات تدريس  تحديد أبعاد بطاقة الملاحظة:   

 التفكير الرياضي السابق تحديدها، وهي ست مهارات رئيسة. 

   : الملاحظة  بطاقة  مفردات  عبارصياغة  في صورة  البطاقة  بنود  ات  تمت صياغة 

البطاقة ) بنود  السابقة، وبلغت  الست  المهارات  العبارات حول  تلك  تدور  (  34تقريرية 

التي  العبارات  تكون  أن  البطاقة  بنود  صياغة  عند  الباحثة  راعت  وقد  فرعية،  مهارة 

بحيث   معها  تتعارض  وألا  الرئيسة  الستة  بالمهارات  متصلة  السلوكي  الأداء  تعبرعن 

و المعايير  بين  العلاقة  إجرائية  تظهر  صورة  في  البطاقة  بنود  تكون  وأن  مكوناتها، 

معنى،   من  أكثر  تحمل  بحيث لا  العبارات  وقياسها ، صياغة  يمكن ملاحظتها  ومحددة 

 فهي تقيس مهارة واحدة فقط.  

للدرجات:    الكمي  التقدير  لتعرف  تحديد  بالدرجات  الكمي  التقدير  أسلوب  اتبع 

 تحديد مستويات للأداء وهي: أداء المهارات للمعلمين، وقد تم  مستويات



 (: مستويات مهارات تدريس التفكير الرياضي 2جدول)

                النسبة  يعبر عن  مستور الأداء 

 ( %25-0) ممارسة  المعلم للمهارة بدرجة غير مرضية  ( 1)

 ( %50 – 25) ممارسة  المعلم للمهارة بدرجة متوسطة    ( 2)

 ( %75 – 50) وق متوسط ممارسة  المعلم للمهارة بدرجة ف ( 3)

 ( %75) أكبر من ممارسة  المعلم للمهارة بدرجة ممتاز    ( 4)

 : الملاحظة  بطاقة  تم    صدق  البطاقة،  محتوى  صدق  من  الصورة  للتأكد  عرض 

الأولية علي مجموعة من المحكمين المتخصصين في المناهج وطرائق التدريس للتأكد  

  ، البطاقة  تتضمنها  التي  العبارات  وإمكانية ملاحظة  من سلامة  دقة صياغتها،  ومدى 

    . الأداء من خلال التقدير الكمي، إضافة أو حذف أو تعديل ما يرونه مناسبًا

في ضوء   البطاقة  وعُدلت  الأداءات،  حول صياغة  الآراء  بعض  المحكمون  أبدي  وقد 

 عُدلت صياغة بعض الأداءات التدريسية. الآراء المناسبة حيث 

لل    الاستطلاعية  ثبات    :بطاقةالتجربة  إلي حساب  للبطاقة  التجربة الاستطلاعية  هدفت 

( عدد  على  الاختبار  تطبيق  تم  ذلك  ولتحقيق   ، من  6البطاقة  الرياضيات  معلمي  من   )

 غير عينة البحث، وقد كانت نتائج التجربة كالتالي:   

الملاحظة   بطاقة  الاتفاق)الاتفاق    :ثبات  نسبة  طريق  عن  البطاقة  ثبات  حُسب 

، حيث يقوم ملاحظان كل منهما مستقل عن الآخر بملاحظة  بين ملاحظين(   والاختلاف

بينهما وعدد مرات   الاتفاق  ذلك عدد مرات  بعد  ثم تحتسب  أثناء تدريسه،  نفسه  المعلم 

، وبناء على ذلك قامت الباحثة بالاشتراك مع أحد الزملاء بالملاحظة   الاختلاف بينهما

الوقت،   نفس  الاتفي  معاملات  )وتم حساب  بلغت  الملاحظين حيث  بين  (،  %88,6فاق 

ثبات   علي  يدل  استخدامها  مما  وإمكانية  لمهارات  البطاقة  المعلمين  أداء  ملاحظة  في 

 تدريس التفكير الرياضي. 
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الملاحظة     - لبطاقة  النهائية  وضبطها  :  (4) الصور   البطاقة  من صلاحية  التأكد  بعد 

النهائية في صورتها  البطاقة  أصبحت  )تتك  إحصائيًا،  من  يتفرع 6ون  رئيسة  مهارات   )

 ( أداء فرعياً.كما هو موضح بالجدول التالي: 34منها )

 المهارات الرئيسة للبطاقة وعدد المهارات الفرعية التابعة لها (: 3جدول )

 أبعاد البطاقة  عدد المهارات الفرعية 

 مهارات تدريس التعبير بالرموز  6

 مهارات تدريس الاستقراء  6

الاستنتاج  مهارات تدريس  6  

 مهارات تدريس البرهان الرياضي  7

 مهارات تدريس التخمين 4            

 مهارات تدريس التصور البصري المكاني  5

 مجموع العبارات  34

 مقياس اتخاذ القرار:  إعداد-3

المقياس:   تحديد  من  لدى  الهدف  القرار  اتخاذ  مهارات  قياس  إلي  المقياس  هدف 

 فهوم اتخاذ القرار الذي تبناه البحث. المعلمين معتمداً على م

: تم تحديد أبعاد مقياس مهارات اتخاذ القرار كما تبناه البحث الحالي  أبعاد المقياس  

 في ثلاث أبعاد هى:  

وتتضتمن تحديتد المشتكلة وجمتع المعلومتات اللازمتة عنهتا  تحديد المشكلة وفهمهدا: ▪

 وتحديد الهدف من اتخاذ القرار.  

من تحديتد البتدائل الممكنتة وتحديتد المعلومتات اللازمتة عتن كتل وتتض توليد البدائل: ▪

 بديل وتقويم البدائل في ضوء المعلومات المتوفرة  عنها 

 



وتتضتتمن تحديتتد معتتايير اختيتتار البتتديل المناستتب  اتخدداذ القددرار المناسددب وتقييمدده: ▪

بعتد واختيار أفضل بديل في ضوء هذه المعايير، مع تحديد الآثار المترتبة علتى القترار  

 تنفيذه.

 تحديد نوع المفردات وصياغتها: تم إعداد مفردات المقياس من جزئين:   

الأول   استجابات  الجزء  تقيس  بحيث  والسالبة  الموجبة  المفردات  من  مجموعة   :

الأول  الجزء  مواصفات  يوضح  التالي  والجدول  القرار،  اتخاذ  مهارات  حول  المعلمين 

 من المقياس. 

 الموجبة والسالبة لأبعاد مقياس اتخاذ القرار (: أرقام العبارات  4جدول )

 المجموع  أرقام العبارات السالبة  أرقام العبارات الموجبة  الأبعاد الرئيسية للمقياس 

 10 10،8،6،4،2 9،7،5،3،1 تحديد المشكلة 

 10 20،18،16،14،12 19،17،15،13،11  توليد البدائل

 10 30،28،26،24،22 29،27،25،23،21 اتخاذ القرار 

 30 15 15 مجموع العبارات 

( مواقف، على كل موقف ثلاث أسئلة حسب مهتتارات اتختتاذ 6يشتمل على ) الجزء الثاني: 

 القرار، والجدول التالي يوضح أرقام المفردات لكل مهارة:

 ( : يوضح أبعاد مهار  اتخاذ القرار، وأرقام المفردات الدالة على كل بعد 5جدول )

 العدد  أرقام المفردات  ار أبعاد مهار  اتخاذ القر م

 6 16،13،  10،   7،  4، 1 تحديد المشكلة   .1

 6 17،14،11،   8،  5،  2 توليد البدائل   .2

 6 18،15،12،   9،  6،  3 ياختار أفضل البدائل واتخاذ القرار   .3

 18 المجموع 



 أ.م.د. هبة محمد محمود عبد العال

عرض الصورة الأولية للمقياس علي مجموعة متن المحكمتين، تم  صدق المقياس :   

كم علي المقياس من حيث: مراعاه كافة الأبعاد المراد قياستها، متدى حيث طلب منهم الح

 سلامة المفردات علميًا ولغويًا ، إضافة أو حذف أو تعديل ما ترونه مناسبًا.

 تعديل صياغة بعض العبارات وعدلت الصياغة، ومنها:  إليوقد أشار المحكمون 

أصبحت: لدي المرونتة   والطرق للوصول للقرار،  البدائللدي القدرة على البحث عن   

 والطرق للوصول للقرار.  البدائلللبحث عن 

اجمع البيانات حول الموقف المشكلة، أصبحت: اجمع معلومتات كثيترة عتن المشتكلة  

 التي تواجهني قبل اتخاذ  قرار بحلها.

اشتعر بضتعف قتدرتي علتى التعترف   ، أصتبحت:اشعر بالفشل عند مواجهة مشكلة   

 علي عناصر المشكلة بوضوح.

 القرارات المثالية هي هدفي، أصبحت: اسعي للوصول إلي قرارات مثالية. 

اختار بدائل واقعيتة متن أجتل أن تستهل عليتا اتختاذ القترار، أصتبحت: اختتار بتدائل  

 واقعية لتسهل عملية اتخاذ القرار

 كما تم تعديل صياغة بعض مواقف الجزء الثاني من المقياس. 

   تقدير نظام الدرجات للمقياس: 

( عبتارة بعضتها موجتب والتبعض الأختر 30جزء الأول من المقياس يتكون من )ال  

سالب وتم مراعاة ذلك فتى تقتدير التدرجات،  حيتث خُصصتت خمسته درجتات لكتل 

، كمتا هتو موضتح بالجتدول Likertعبارة حسب التدريج المستخدم بمقيتاس ليكترت 

 التالي:



 لقرار.( : نظام تقدير الدرجات لبنود مقياس اتخاذ ا6جدول  )

 أبدًا نادرًا  أحياناً  كثيرًا دائمًا العبار  

 1 2 3 4 5 الموجبة

 5 4 3 2 1 السالبة 

درجتة، وبتذلك تكتون الدرجتة  36الجزء الثاني من المقيتاس كانتت درجتته العظمتي  

 ( درجة.30( درجة، بينما الدرجة الصغرى تكون )186الكلية العظمى للمقياس )

( متتن معلمتتي 6تتتم تطبيتتق الاختبتتار علتتى عتتدد ) التجربددة الاسددتطلاعية للمقيدداس: ▪

 الرياضيات من غير عينة البحث، وقد كانت نتائج التجربة كالتالي: 

المقياس:    )ثبات  الاحصائى  البرنامج  طريق  عن  المقياس  ثبات  (،  Spssحُسب 

لحساب معاملات الثبات، ومن خلال معادلة   -ألفا  -وذلك عن طريق حساب معامل التباين

( مما يدل على تمتع المقياس بنسبة ثبات عالية،  78,0خ قد بلغ ثبات المقياس )ألفا كروبنا

 ودقة العبارات وقدرتها على قياس ما وضعت من أجله. 

بعد من  كل درجة بين الارتباط معامل حساب تم الداخلي للمقياس :   الاتساق صدق 

المقياس  بين ما لارتباطا معاملات قيم تراوحت  وقد  ، للمقياس الكلية الدرجة مع أبعاد 

على   إحصائيًا، دالة القيم  هذه  جميع وكانت  (935,0  –  805,0) دلالة  يعطي  وهذا 

الحالي،   البحث  تطبيق  في  بها  الوثوق  يمكن  للمقياس  الداخلي  الاتساق  معاملات  ارتفاع 

 الاتساق بصدق المقياس يتصف أن على يدل وهذا إحصائيًا، دالة القيم  هذه  جميع وكانت

 .الداخلي

تم حساب متوسط زمن المقياس من خلال حساب الزمن الذي  د زمن المقياس:  تحدي 

استغرقته كل معلم للإجابة عن مفردات المقياس مقسومًا على عدد المعلمين ، ووجد أن  

 متوسط الزمن هو ساعة واحدة. 
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: بعد التأكد من صلاحية المقياس وضبطه إحصائياً، أصتبح (5)الصور  النهائية للمقياس 

 صالحاً للتطبيق فى صورته النهائية.المقياس  

 :  التصميم التجريبي وإجراءات التجريب الميداني 

للبحث:   التجريبي  الحالي    التصميم  البحث  التجريبياتبع  المجموعة   التصميم  ذو 

التطبيقين   درجات  متوسط  بين  والمقارنة  للمعلمين  بعدي  قبلي/  تطبيق  بإجراء  الواحدة، 

مدي   لتحديد  والبعدي،  المرونة  القبلي  نظرية  على  القائم  المقترح  البرنامج   فاعلية 

 المعرفية في تنمية مهارات تدريس التفكير الرياضي واتخاذ القرار. 

المعرفيةتدريس     المرونة  نظرية  على  القائم  عملية :  البرنامج  من  الانتهاء  بعد 

القبلي لأدوات البحث؛ بهدف الحصول على المعلومات القبلية لمجموعة   البحث  التطبيق 

( في  22وعددهم  البرنامج  تطبيق  تم  رياضيات،  معلم   )19/10  /2019( بواقع   ،10  )

البعدي لأداتي   بالتطبيق  الباحثة  قامت  البرنامج  تدريس  من  الانتهاء  تقريباً، وبعد  أسابيع 

وتقديم   لتفسيرها  تمهيدًا  إحصائيًا  معالجتها  ثم  النتائج،  ورصد  والتصحيح،  التقويم 

 ت بشأنها.المقترحات والتوصيا

 وقد خرجت الباحثة بمجموعة من الملاحظات أثناء تنفيذ البرنامج  تمثلت في: 

التطبيق، وما سيتم   • البرنامج في بداية  المعلمين حول طبيعة  وجود استفسارات من 

وموضوعاته،   البرنامج  طبيعة  الباحثة  لهم  أوضحت  وقد  موضوعات،  من  فيه  تناوله 

 ي الرياضيات. وأهميته في التنمية المهنية لمعلم

المعلمين   • استمتاع  الباحثة  لاحظت  العمل  أوراق  وتطبيق  البرنامج  تقديم  خلال 

عن   أعمق  بصورة  البحث  نحو  استطلاع  وحب  فضول  لديهم  وأن  البرنامج،  بمحتوى 

 مهارات تدريس التفكير الرياضي، وطرق تنميتها. 

 
 (: مقياس اتخاذ القرار. 5)ملحق   5



إنهم   • حيث  المصغر  التدريس  بجلسات  المعلمين  اهتمام  الباحثة  كانوا  لاحظت 

يستفدون من خبراتهم بعضهم في الشرح، حيث أنهم كانوا ينقدون المعلم المكلف بالشرح  

ويوضحوا لهم ما قام به من سلبيات وإيجابيات وتقديم مقترحات لكيفية التحسين، مما أدي  

 إلي حدوث تبادل للخبرات بين المعلمين وبعضهم . 

البا  • سعادتهم  عن  البرنامج  نهاية  في  المعلمين  هذا  عبر  وأن  المحتوى،  بدراسة  لغة 

البرنامج أضاف إليهم معلومات ومهارات كثيرة لم يكونوا يعرفون عنها أى شي من قبل،  

 وأنه أسهم في تغيير نظرتهم وبعض ممارساتهم التدريسية للأفضل. 

التوزيع الاعتدالي الطبيعي؛ تم     التأكد من أن مجموعة البحث يتحقق فيها شرط  بعد 

اختبار"ت  الطبيعي  اختيار  التوزيع  يتبع  معلمي  اختبار  لأنه  المرتبطة  للمجموعات   "

(Non-Normality)  . 

 نتائج البحث التجريبية:  ▪

 : نتائج تطبيق اختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي -1

جد فرق دال إحصائيًا  يولا"   ينص الفرض الصفرى المناظر للفرض الأول على إنه:   

( بين متوسطى درجات المعلمين فى التطبيقين القبلي والبعدي  0,05عند مستوي دلالة )

تم  ،  " لاختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي لصالح التطبيق البعدي

درجات   متوسطي  بين  الفرق  دلالة  لحساب  المرتبطة  للمجموعات  )ت(  قيمة  حساب 

للا البعدي  القبلي/  التطبيقين  في  كما   ككلختبار  المعلمين  أبعاده.  من  بعد  كل  وفي 

 البرنامج.استخدمت الباحثة دلالة حجم التأثير للتأكد من فاعلية 
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 (: قيم )ت( للفرق بين متوسطي درجات المعلمين في التطبيقين 7جدول )

 . القبلي/ البعدر لاختبار الجانب المعرفي 

                 05,0توي ( المحسبوبة دالة عند مسt* قيمة )

 8,0أكبر من  D** حجم التأثير كبير حيث قيمة  

 يتضح من الجدول السابق ما يلي:  

علمتتين فتتي كتتل متتن التطبيقتتين وجتتود فتترق دال إحصتتائيًا بتتين متوستتطي درجتتات الم •

، وذلك بالنسبة ختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضيالبعدي لاالقبلي/

ككل وكل مكون على حده؛ حيث أظهرت نتتائج الجتدول الستابق أن قيمتة "ت" للاختبار  

( أكبر من قيمة "ت" الجدولية مما يدل على وجود فتروق 28,9المحسوبة والتي قيمتها )

دالة إحصائيًا لصالح التطبيق البعدي حيتث أظهترت نتتائج الجتدول الستابق إن المتوستط 

D** 

حجم  

التأثير

2η 

 * tقيمة 

 المحسوبة 

 التطبيق القبلي  التطبيق البعدر

 أبعاد المقياس 
 1م 1ع 2م 2ع

3,64** 0,93 17,15* 0,77 6,31 1,03 3,86 
مهارات تدريس  

 الاستقراء 

2,37** 0,85 11,06* 0,98 5,27 0,99 31,2 
مهارات تدريس  

 الاستنتاج 

2,7** 0,88 12,74* 1,18 5,54 0,97 2,77 
مهارات تدريس التعبير  

 بالرموز

2,47** 0,86 11,45* 0,47 6,68 1,17 3,36 
مهارات تدريس البرهان 

 الرياضي

3** 0,90 14,02* 0,86 4,9 1,01 1,5 
مهارات  تدريس التصور  

 البصرر المكاني  

 مهارات  تدريس التخمين 1,81 0,85 72,4 1,07 *11,08 0,85 **2,27

5,68 
0,9

7 
28,9 2,55 

33,4

5 
3,23 

15,6

3 
 المقياس ككل 



( أكبتر متن المتوستط الحستابي 33,45ي)الحسابي للتطبيتق البعتدي والتذي قيمتته تستاو

 (.  15,63للتطبيق القبلي والذى قيمته تساوى )

حجم التأثير للفروق بين المتوسطين كبير ويعزي هذا الأثر الكبير إلي تتأثير المتغيتر  •

المستقل )البرنامج المقترح القتائم علتى نظريتة المرونتة المعرفيتة( علتى المتغيتر التتابع 

(، وهذا يتدل علتى فاعليتة البرنتامج ات تدريس التفكير الرياضيمهار)الجانب المعرفي ل

، وبتذلك يقبتل الجانتب المعرفتي لمهتارات تتدريس التفكيتر الرياضتيالمقترح في تنميتة  

 الفرض الأول للبحث.

 تفسير نتائج اختبار الجانب المعرفي لمهارات تدريس التفكير الرياضي:  

اخت في  المعلمين  تفوق  إلي  البحث  نتائج  تدريس  أشارت  مهارات  المعرفي  الجانب  بار 

لصالح  البرنامج القائم على نظرية المرونة المعرفية  التفكير الرياضي وذلك بعد تدريس  

 القياس البعدي حيث يمكن إرجاع ذلك إلي: 

حيث    التدريب  برامج  في  المعلمون  عليه   تعود  عما  مختلف  بشكل  البرنامج  تقديم 

مباش سطحية  بصورة  المعرفة  تقديم  للمعرفة تجنب  المعلمين  بناء  على  والحرص  رة، 

متنوعة  لمصادر  الرجوع  خلال  من  تدريسه  ومهارات  الرياضي  بالتفكير  المتعلقة  

 للوصول لشبكة مترابطة مما يؤدي لترابط المعرفة وتكاملها.

المعلمين من خلال المرونة المعرفية وما توفره من مبادئ ومنطلقات    ساهم تدريب 

خبرات المتعلقة بمهارات تدريس التفكير الرياضي مع مقارنتها من تنظيم المعارف وال

 بمعارفهم وخبراتهم السابقة وبناء بنية معرفية مترابطة. 

الخاص    المعرفي  الجانب  تنمية  في  ساعد  التدريب  أساليب  تنويع  على  الحرص 

 بالتفكير الرياضي ومهاراته.
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علومات بشكل ذاتي وبين  أن البرنامج أتاح للمعلمين الفرصة للربط بين اكتساب الم 

راجعة فورية تغذية  الحصول على  ، مما ساهم في  أكدت صحة     القدرة على تطبيقها 

 المعرفة التي توصلولها.

نتائج  مع  البحث  نتائج  المعرفي   وتتفق  الجانب  تنمية  استهدفت  سابقة  دراسات 

  2018،؛ عبد العظيم 2012دراسة: ) إبراهيم ،    لمهارات تدريس التفكير بشكل عام مثل

 (. 2019؛ نجم،

 :نتائج تطبيق بطاقة ملاحظة  -2

إنه:  على  الثاني  للفرض  المناظر  الصفرى  الفرض  دال  جد  يولا"  ينص  فرق 

مستوي   عند  القبلي/    05,0إحصائيًا  التطبيقين  في  المعلمين  درجات  متوسطات  بين 

التفكير الرياضي ككل وفي كل بعد على حدة   لبطاقة ملاحظة مهارات تدريس  البعدي 

الح التطبيق البعدي"، تم حساب قيمة )ت( للمجموعات المرتبطة لحساب دلالة الفرق  لص

بين متوسطي درجات المعلمين في التطبيقين القبلى/ البعدى لبطاقة الملاحظة ككل وكل 

 . البرنامجبعد على حدة، كما استخدمت الباحثة دلالة حجم التأثير للتأكد من فاعلية 

 بين متوسطي درجات المعلمين في التطبيقين القبلي/ البعدر لبطاقة ملاحظة. للفرق ( ت) : قيم( 8جدول )

D **  حجم
 2ηالتأثير

 * (tقيمة )

 المحسوبة
 التطبيق القبلي  التطبيق البعدر 

 أبعاد المقياس 
 1م 1ع 2م 2ع

 مهارات تدريس الاستقراء   13,09 2,72 19,5 2,15 * 13,42 89,0 ** 84,2

23,3 ** 91,0 14,81 * 2,91 17,27 1,78 9,95  
مهارات تدريس التعبير  

 بالرموز

8,3 ** 93,0 17,5 * 2,6 18,27 1,49 8,36  
 مهارات تدريس الاستنتاج 

3,97 0,94 19,12 * 2,71 20,27 3,05 12,86  
مهارات تدريس البرهان 

 الرياضي

58,2 ** 87,0 12,11 * 2,47 12,95 1,53 6,81  
مهارات تدريس التصور  

 ي  البصرر المكان

 مهارات تدريس التخمين   5,63 1,39 10,91 2,24 * 11,79 86,0 ** 47,2

 البطاقة ككل  56,72 6,08 99,18 7,63 * 33,28 98,0 ** 99,6

 8,0أكبر من  D** حجم التأثير كبير حيث قيمة   05,0( المحسبوبة دالة عند مستوي t* قيمة )



 يتضح من الجدول السابق ما يلي:  

حصائيًا بين متوسطي المعلمين في كل من التطبيقين القبلي / البعدي وجود فرق دال إ •

، وذلك بالنستبة للبطاقتة ككتل وكتل مهارات تدريس التفكير الرياضيفي بطاقة ملاحظة  

مكون على حده؛ حيتث أظهترت نتتائج الجتدول الستابق أن قيمتة "ت" المحستوبة والتتي 

ل على وجود فتروق دالتة إحصتائيًا ( أكبر من قيمة "ت" الجدولية مما يد33,28قيمتها )

لصتتالح التطبيتتق البعتتدي حيتتث أظهتترت نتتتائج الجتتدول الستتابق إن المتوستتط الحستتابي 

( أكبر من المتوسط الحسابي للتطبيق القبلتي 99,18للتطبيق البعدي والذي قيمته تساوي)

 (. 56,72والذى قيمته تساوى )

لأثر الكبير إلي تتأثير المتغيتر حجم التأثير للفروق بين المتوسطين كبير ويعزي هذا ا •

المستقل )البرنامج المقترح القتائم علتي نظريتة المرونتة المعرفيتة( علتى المتغيتر التتابع 

(، وهذا يتدل علتى فاعليتة البرنتامج مهارات تدريس التفكير الرياضي)الجانب المهاري ل

يقبتل ، وبتذلك  الجانتب المهتاري لمهتارات تتدريس التفكيتر الرياضتيالمقترح في تنميتة  

 الفرض الثاني للبحث.

 تفسير نتائج بطاقة الملاحظة:  

التفكير   تدريس  مهارات  ملاحظة  بطاقة  في  المعلمين  تفوق  إلي  البحث  نتائج  أشارت 

البرنامج القائم على نظرية    الرياضي ككل وفي كل بعد من أبعادها، وذلك بعد تدريس 

 ك إلي: المرونة المعرفية لصالح القياس البعدي حيث يمكن إرجاع ذل

معارف   - من  تعلمه  يتم  لما  المرن  التطبيق  تراعي  أسس  من  البرنامج  انطلاق 

الرياضي،   التفكير  مهارات  لتدريس  متنوعة  وأشكال  نماذج  تقديم  خلال  من  ومهارات 

 وتوجيه المعلمين لتحليل أدائهم وأداء زملائهم. 

جوانب القوة  تقديم التغذية الراجعة الفورية خلال جلسات البرنامج  ساعد في تعزيز   -

لدى المعلمين وتعديل جوانب القصور لديهم، وهذا أدى إلى السرعة في تطور المهارات  
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 .التدريسية بشكل كبير

تدريب المعلمين على المهارات وتوظيفها في سياقات تدريسية حقيقية أثناء التدريس   -

 الفعلي، مما دعم اكتسابهم للمهارات. 

أ  - المعلمين  الطلاب  بين  الخبرات  استقصائتهم؛ تبادل  وعرض  النقاع  جلسات  ثناء 

 .جعلتهم أكثر مشاركة وإيجابية 

نتائج  وتتفق  مع  البحث  تدريس    نتائج  مهارات  تنمية  استهدفت  سابقة  دراسات 

اليماني،    التفكيرمثل  ( الحربي،    2008دراسة:  الكريم،2008؛   عبد  ؛علي،    2015؛ 

 (. 2019؛  نجم، 2018

 : قرارنتائج تطبيق مقياس مهارات اتخاذ ال -3

إنه:  على  الثالث  للفرض  المناظر  الصفرى  الفرض  دال  جد  يولا"  ينص  فرق 

مستوي   عند  القبلي/    05,0إحصائيًا  التطبيقين  في  المعلمين  درجات  متوسطات  بين 

التطبيق   لصالح  حدة  على  بعد  كل  وفي  ككل  القرار  اتخاذ  مهارات  لمقياس  البعدي 

لحساب دلالة الفرق بين متوسطي    البعدي"، تم حساب قيمة )ت( للمجموعات المرتبطة

كما  حدة،  على  بعد  وكل  ككل  للمقياس  البعدي  القبلي/  التطبيقين  في  المعلمين  درجات 

 .البرنامجاستخدمت الباحثة دلالة حجم التأثير للتأكد من فاعلية 

 اذ القرار. للفرق بين متوسطي درجات المعلمين في التطبيقين القبلي/ البعدى لمقياس اتخ ( ت) : قيم( 9جدول )

D **  حجم
 2ηالتأثير

 * (tقيمة )

 المحسوبة
 التطبيق القبلي  التطبيق البعدر 

 الدرجة
أبعاد 
 1م 1ع 2م 2ع المقياس 

71,2 ** 88,0 9,12 * 4,4 47,59 9,4 37,68 56 
تحديد 
 المشكلة 

5,2 ** 87,0 92,11 * 03,6 52,1 82,4 34,54 68 
توليد 
 البدائل

17,3 ** 0,91 95,14 * 59,5 49,9 6,4 30,31 62 
اتخاذ 
 القرار 

4,3 ** 92,0 79,15 * 17,14 149,59 79,15 102,54 168 
المقياس  

 ككل

 8,0أكبر من  D** حجم التأثير كبير حيث قيمة    01,0( المحسبوبة دالة عند مستوي t* قيمة )



 يتضح من الجدول السابق ما يلي:  

من التطبيقين القبلي/ البعتدي   وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي المعلمين في كل •

في لمقياس مهارات اتخاذ القرار، وذلك بالنستبة للمقيتاس ككتل وكتل مكتون علتى حتده؛ 

( 15,79حيث أظهترت نتتائج الجتدول الستابق أن قيمتة "ت" المحستوبة والتتي قيمتهتا )

أكبر من قيمة "ت" الجدولية مما يدل على وجود فتروق دالتة إحصتائيًا لصتالح التطبيتق 

ي حيث أظهرت نتائج الجدول السابق إن المتوسط الحسابي للتطبيق البعتدي والتذي البعد

( أكبر من المتوسط الحسابي للتطبيق القبلي والذى قيمته تستاوى 149,59قيمته تساوي)

(102,54  .) 

حجم التأثير للفروق بين المتوسطين كبير ويعزي هذا الأثر الكبير إلي تأثير المتغيتر  •

المقترح القتائم علتي نظريتة المرونتة المعرفيتة( علتى المتغيتر التتابع   المستقل )البرنامج

، اتختاذ القترار)اتخاذ القرار(، وهذا يدل علي فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات 

 وبذلك يقبل الفرض الثالث للبحث.

 تفسير نتائج مقياس مهارات اتخاذ القرار:

ككتل وفتي كتل   مهارات اتخاذ القرارقياس  أشارت نتائج البحث إلي تفوق المعلمين في م

بعد من أبعاده وذلك بعد تدريس البرنتامج القتائم علتى مبتادئ نظريتة المرونتة المعرفيتة 

 لصالح القياس البعدي حيث يمكن إرجاع ذلك إلي:

أتاح البرنامج الفرصة للمعلمين من خلال المواقف الواقعية المتضتمنة النظتر للموقتف   

إنتتاج حلتول   ى عي بالتفسيرات البديلة للأحداث وامتتلاك القتدرة علتمن زوايا مختلفة، والو 

 متعددة.  

ساهم الاعتماد على مبادئ نظرية المرونة المعرفية ومن خلال السياقات الواقعيتة فتي   

التعلم التي أتاحت الفرصة للمعلمين لتحديتد المشتكلات وطترح بتدائل ودراستتها للوصتول  

 للقرار المناسب. 
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لبحث عن حلول بديلة وإبداعيتة وتنظتيم تفكيتر المعلمتين لمواجهتة  ساعد التدريب في ا  

 المشكلات التدريسية وذلك من خلال اختيار الحلول البديلة وغير التقليدية لهذه المشكلات. 

ساهم  البرنامج في تنمية التفكير بشكل مرن وتكوين وجهتات نظتر مختلفتة ومتعتددة،   

لاعتماد على أفكتار غيتر روتينيتة مبنيتة علتي  حيث لاحظت الباحثة أنه المعلمين بدأو في ا 

 معارف مترابطة. 

نتائج مع  البحث  نتائج  اتخاذ    وتتفق  مهارات  تنمية  استهدفت  سابقة  دراسات 

متنوعة   برامج  الطراونة،    دراسة:  مثلالقرارباستخدام  حسن،  2006)  ؛    2018؛ 

 (. Pyone,2012؛   2018كيشار،

 توصيات البحث:   ▪

 وصل إليه من نتائج توصي الباحثة بما يلي: في ضوء مشكلة البحث وما ت 

التفكير الرياضي لدى معلمي الرياضيات؛ بوصفها    الاهتمام بتنمية مهارات تدريس 

في  تؤثر  والتى  التعليم  مراحل  التلاميذ خلال  لدى  تنميتها  المطلوب  المهارات  أهم  أحد 

 أداء المعلم وفي تحصيل تلاميذهم. 

المعلم  لتدريب  متطورة  برامج  عملية  إعداد  في  حقيقي  بشكل  تؤثر  الخدمة  أثناء  ين 

 التعليم والتعلم. 

الاهتمام بعقد دورات تدريبية لمعلمي الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي؛ لتدريبهم   

 على مهارات تدريس التفكير من خلال مناهج الرياضيات المطورة.

لتلبية حاجا   الرياضيات  إعداد وتكوين معلمي  برامج  النظر في  ت ومتطلبات  إعادة 

 عصر المعرفة.

التأكيد على وجود تغذية راجعة مستمرة للمعلم بعد التخرج، وذلك حتي يكون نظام   

 تكوين المعلم بشقيه )الإعداد والتنمية المهنية( ليس بمعزل عن بعضهما البعض.

 



 بحوث مقترحة:  ▪

البح إجراء  الباحثة  تقترح   ، نتائج  من  الحالي  البحث  إليه  توصل  ما  ضوء  وث   في 

 -والدراسات التالية :

إعداد برنامج مقترح للطالب المعلم شعبة الرياضيات بكليات التربية قائم على نظرية  

 المرونة المعرفية لتنمية مهارات تدريس التفكير. 

حل     ( مثل  أخري  متغيرات  تنمية  في  المعرفية  المرونة  نظرية  فاعلية  دراسة 

 عادات العقل(.   –ر الفوق معرفي التفكي –أبعاد التنظيم الذاتي  –المشكلات 

ومستوي    التدريسي  أدائهم  على  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات  تنمية  أثر  دراسة 

 التفكير الرياضي لدى تلاميذهم. 

تدريس    مهارات  ضوء  في  الأساسي  التعليم  بمرحلة  الرياضيات  معلمي  أداء  تقويم 

 التفكير الرياضي. 

الري  معلمي  إعداد  لبرامج  تقويمية  المرونة  دراسة  نظرية  فلسفة  ضوء  فى  اضيات 

 المعرفية.
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 البحث  مراجع

   ( أحمد  توفيق  إنجي  البنائي 2019إبراهيم،  بيبي  نموذج  علي  قائم  برنامج  فاعلية   .)

بطئ  تلاميذ  لدي  الرياضي  والتفكير  التحصيل  تنمية  في  التفاعلية  المتعددة  الوسائط  باستخدام 

 . 775-26،735، جامعة بورسعيد،ع لة كلية التربيةمجالتعلم بالمرحلة الابتدائية، 

 ، القاهرة، عالم الكتب. التفكير الرياضي وحل المشكلات (.  2009إبراهيم، مجدي عزيز) 

(. فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارات تدريس التفكير  2012إبراهيم، منال حسن محمد ) 

العربية بالمملكة  الخدمة  قبل  العلوم  لدي معلمات  دكتوراهالسعودية،    الايتكارى  ، جامعة رسالة 

 طيبة، السعودية، كلية التربية. 

حامد)  إسماعيل  نهلة  على  2017أحمد،  الجبر  تدريس  في  التفكير  خرائط  استخدام  أثر   .)

الإعدادي،   الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  ماجستيرالتفكير  سوهاج، رسالة  جامعة  التربية،  كلية   ،

 مصر.

ع  وعبابنة،  كامل  فريد  زينة،  )أبو  يوسف  الله  للصفوف (.  2010بد  الرياضيات  مناهج 

 ، عمان، دار المسيرة.2، طالأولي

(. أثر توظيف استراتيجية الألعاب التعليمية الإلكترونية  2018أبو جربوع، أمل عبد الله ) 

، رسالة ماجستيرفي تنمية مهارات التفكير الرياضي لدي طالبات الصف الرابع الأساسي بغزه،  

 مية )غزه(. الجامعة الإسلا

عاتق)  بن  هبيدي  بن  حمدي  قائمة 2019البلادي،  مقترحة  استراتيجية  استخدام  فاعلية   .)

البنائي في تدريس الرياضيات في تنمية التفكير الرياضي لدي تلاميذ الصف الأول  علي التعلم 

 . 82-51، ص ص 62، جامعة سوهاج، جالمجلة التربويةالمتوسط، 

ال   عبد  محمود  سهام  فواز،  نظرية  2013رحمن)بني  علي  قائم  تدريبي  برنامج  فاعلية   .)

العاشر   الصف  طالبات  لدي  القرار  اتخاذ  مهارات  تنمية  في  )تريز(  للمشكلات  الإبداعي  الحل 

عجلون،   محافظة  في  التربوية الأساسي  والدراسات  للأبحاث  المفتوحة  القدس  جامعة  مجلة 

 . 100-83(،  5)7، فلسطين، والنفسية



شارك( في  -زاوج-(. فاعلية استعمال استراتيجية )فكر2017ي محمد)التميمي، محسن عل 

الرياضيات،   مادة  نحو  الرياضي  وتفكيرهن  المتوسط  الثاني  الصف  طالبات  دراسات  تحصيل 

 . 85، السعودية،ععربية في التربية وعلم النفس

  (. فعالية بعض استراتيجيات التعلم القائم علي المخ في تدريس 2013جعفر، نانسي عمر) 

الأساسي،   التعليم  من  الأولي  الحلقة  تلاميذ  لدي  الرياضي  التفكير  مهارات  لتنمية  الرياضيات 

 . 36-17، 138، عمجلة القراء  والمعرفة

(: أثر استخدام استراتيجيات القبعات الست في تنمية التفكير 2013جمعة، برهوم خميس ) 

، كلية  رسالة ماجستيرر الأساسي ،  الإبداعي واتخاذ القرار بالتكنولوجيا لدى طلبة الصف العاش

 التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.

  ( الرحمن  عبد  فتحي  لدر (.  2008جوران،  التفكير  مهارات  لتنمية  الإرشادر  الدليل 

   ، سلطنة عمان.الدراسية الطلبة في المناهج

 ( الرحمن  عبد  فتحي  وتطبيقات(:  2013جوران،  مفاهيم  التفكير  ط  تعليم  ،المملكة   6، 

 ردنية الهاشمية، عمان ، دار الفكر. الأ

محمد)  السيد  السيد  في  2019حجازي،  تريز  نظرية  علي  قائم  تدريسي  نموذج  فاعلية   .)

 . 853-822، 25، ع مجلة كلية التربيةتنمية التفكير الرياضي لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية، 

في المرحلة الثانوية  (. مدي امتلاك معلمي الرياضيات  2008الحربي، إبراهيم سليم رزق) 

الرياضي،   للتفكير  الداعمة  المهارات  لبعض  المكرمة  مكة  التربيةبمدينة  كلية  جامعة    مجلة   ،

 .177-147، 75، ع18بنها، مج

 ( الله  عبد  محمد  إبراهيم  المعرفة   2018حسن،  تنمي  في  سكامبر  استراتيجية  فاعلية   .)

ال كلية  طلاب  لدي  القرار  اتخاذ  ومهارات  رياضيات،  البيداغوجية  شعبة  تربويات  تربية  مجلة 

 . 204-157(، 3)21، الرياضيات

، الرياض، تعليم وتعلم الرياضيات بأساليب غير تقليدية(.  2005حفني، إسماعيل محمد) 

 مكتبة الرشد ناشرون. 
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 ( أحمد  منار  لحل  2017الحوارات،  كمتنبئان  المخاطرة  نحو  والتوجه  المعرفية  المرونة   .)

 ، الجامعة الهاشمية، كلية الدراسات العليا، الأردن. رسالة ماجستيرجامعة، المشكلات لدي طلبة ال

(. تنمية المرونة المعرفية وأثرها علي اكتساب المفاهيم 2008خضر، عبد الكريم إسحق) 

 ، كلية التربية، جامعة اليرموك، الأردن. رسالة دكتوراهلدي عينة من طلبة كلية العلوم التربوية، 

اب  هلي  أحمد  علي)خطاب،  في 2018راهيم  لمكارثي  الفورمات  نموذج  استخدام  أثر   .)

تلاميذ  لدي  العقل  وعادات  الرياضي  التفكير  مهارات  بعض  تنمية  علي  الرياضيات  تدريس 

 .9،ع21، مجمجلة تربويات الرياضياتالمرحلة الإعدادية، 

 ( الفتاح  عبد  مؤمن  محمد  ف2018خليل،  التعليمية  الألعاب  استراتيجية  فاعلية  تنمية (.  ي 

 .86-65، 8،ع21مج مجلة تربويات الرياضيات،التفكير الرياضي لدي تلاميذ المرحلة الإبتدائية، 

 ( أحمد  عبدالله  بنت  حنان  التفكير  2018رزق،  مهارات  تنمية  في  الحقيقي  التعلم  أثر   .)

المكرمة،   مكة  بمدينة  المتوسطة  المرحلة  طالبات  لدي  التربيةالرياضي  جامعة مجلة   ،

 . 2،ج180عالأزهر،

زاوج    –(. أثر استخدام استراتيجية )فكر  2016الرشيدي، فواز بن عبيد الله بن عطا الله ) 

،  رسالة ماجستيرشارك( علي تنمية التفكير الرياضي لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي،    –

 كلية التربية، جامعة القصيم. 

ار لدي طلاب كلية التربية  (. تنمية مهارات اتخاذ القر2012رمضان، عبد الرحمن أمين ) 

 . 399-359(،  4)48، جامعة طنطا، مجلة كلية التربيةباستخدام الفكر الفلسفي لدي بيرديانيف، 

 ، القاهرة، عالم الكتب.مهارات التدريس رؤية في تنفيذ التدريس(.  2006زيتون، حسن حسين )  

، عمان، دار  بيقيةتدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التط(.  2003سعادة، جودت )  

 الشروق للنشر والتوزيع. 

  ( أحمد  بنت  شذى  والخليفة،  علي  بنت  إلهام  التفكير 2017الشلبي،  مهارات  مستويات   .)

الإبتدائية،   المرحلة  طالبات  لدي  الرياضي  والتفكير  والنفسيةالعلمي  التربوية  العلوم  ، مجلة 

1(3 ،)117-129 . 



أثر برنامج تدريبي في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدي (.  2006الطراونة، عبد الله عبد الرازق ) 

 ، كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية. رسالة دكتوراهالطلبة القياديين في الجامعة الأردنية، 

(. التدريس لتنمية التفكير: مدلوله للمنهج والتدريس 2010) عبد العالي، عبد الكريم جويلى 

 . 46-37،  1، ع9، مجبها للعلوم الإنسانيةمجلة جامعة سوالبيئة الصفية، 

 ( محمود  سماح  وإبراهيم،  محمد  سحر  الكريم،  علي  2015عبد  قائم  تدريبي  برنامج   .)

تظرية المرونة المعرفية في تنمية مهارات التدريس الإبداعي ورفع مستوي الدافعية العقلية لدي  

، مجلد  لدولية التربوية المتخصصةالمجلة االطالبات المعلمات ذوي الدافعية العقلية المنخفضة،  

 . 10،عدد 4

(. برنامج قائم علي نظرية المرونة المعرفية لتنمية الوعي 2018عبد العظيم، ريم أحمد ) 

الذاتية   الفاعلية  معتقدات  منخفضات  العربية  اللغة  معلمات  الطالبات  لدي  المتمايز  بالتدريس 

 . 73-1، 4،عمجلة بحوث في تدريس اللغاتللتدريس، 

زهران)العزب  محمد  العزب  لدي  2018،  التفكير  مهارات  وتنمية  الرياضيات  تدريس   .)

 . 223-161(، 1)1، المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربويةالطلاب، 

مفرح)  محمد  لأساليب 2013عسيرى،  الرياضيات  ومعلمات  معلمي  ممارسة  مستوي   .)

نجران،   بمدينة  الإبتدائية  المدارس  في  الفعال  التربيةمجلالتدريس  كلية  طنطا، ة  جامعة   ،

 . 546-518، 5مصر،

، عمان،  2، ط  تنمية التفكير الناقد من خلال برنامج كورت(.  2010العظمة، رند تيسير ) 

 مركز دي بونو لتعليم التفكير. 

 ( نغيع  ابن  الرحمن  عبد  لأساليب  2009العلياني،  الرياضيات  معلمي  ممارسة  مدي   .)

المتو المرحلة  في  الفعال  الرياض،  التدريس  بمدينة  ماجستيرسطة  العلوم  رسالة  كلية   ،

   الإجتماعية، جامعة الإمام محمد ابن سعود الأسلامية، الرياض.

 ( اللاه  عبد  طلعت  نهي  المعلم  2018علي،  للطالب  الرياضي  التفكير  تدريس  مهارات   .)

 . 309-295، 37، عمجلة العلوم التربوية بشعبة الرياضيات بكلية التربية،
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ف  )العيان،  الرحمن  عبد  الابتدائية 2010هد  المرحلة  في  الرياضيات  معلمي  أداء  تقويم   .)

الازمة،   التدريسية  المهارات  في ضوء  الرياض  بمدينة  والمعرفةالعليا  القراء   جامعة مجلة   ،

 . 225-183،  101عين شمس، مصر، 

 ( سديل  المرحلة  2011فتاح،  في  الرياضيات  لمعلمي  اللازمة  التدريس  مهارات   .)

 (. 47)4، جامعة ديالى، مجلة الفتحبتدائية، الإ

 ( محمد  حلمي  مبادئ 2013الفيل،  علي  قائم  النفس  علم  في  إلكتروني  مقرر  تصميم   .)

نظرية المرنة المعرفية وتأثيره في تنمية الذكاء المنظومي وخفض العبء المعرفي لدي طلاب 

الاسكندرية،   جامعة  النوعية  التربية  دكتوراهكلية  كلية  رسالة  جامعة ،  النوعية،  التربية 

 الاسكندرية.

(. فعالية برنامج تدريبی قائم على نظرية المرونة  2018كيشار، أحمد عبد الهادي ضيف ) 

الجامعة،   لدى طلاب  الجامعية  المهارات  القرار والاتجاه نحو مادة  اتخاذ  المعرفية فی مهارات 

 . 56-12  ( ،179)2كلية التربية ،  -جامعة الأزهر  مجلة كلية التربية

الرياضيات(.  2011ماضي، يحي صلاح)  التفكير في  ،  2، طالمتفوقون وتنمية مهارات 

 عمان، دار ديبونو. 
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(. برنامج تدريبي لتنمية مهارات اتخاذ القرار باستخدام أنماط دي بونو في التفكير 2016محمد)
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