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 (NGSS)أثر برنامج إثرائي قائم على معايير العلوم للجيل القادم 
في تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين ونزعات التفكير لدى  
طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين ذوي المستويات المختلفة 

 في معالجة المعلومات  

 إعداد  

 د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي 

 جامعة أم القرى   –كلية التربية  –ية العلمية المشارك أستاذ المناهج والترب 

 الملخص  
هدفت الدراسة إلى التأكد من إمكانية تنمية مهارات القرن الحادي والعشرررين وناعررات  

التفكير لرردى بررلص اللررل اللالررط المتوسررب المتفرروتين ذوي المسررتويات المختلفررة فرر  معالجررة 
، وتألفررت   (NGSS)على معايير العلوم للجيل القررادم  المعلومات، من خلل برنامج إلرائ  تائم  

( بالبًا لكررل مررن المجمرروعتين التجريبيررة وال رراببة، 34( بالبًا ، بواتع )68عينة الدراسة من )
ببق البرنامج الإلرائ  على المجموعررة التجريبيررة ، فرر  حررين ببررق علررى المجموعررة ال رراببة 

ه : مقياس مهررارات القرررن الحررادي والعشرررين، البرنامج المعتاد، وتم تببيق أدوات الدراسة، و
ومقياس ناعات التفكير، ومقياس معالجة المعلومررات، وبعررد جمررع المعلومررات وإجرررا  المعالجررة 

 الإحلائية تم التولل إلى النتائج التالية : 

( بررين متوسررب  درجررات بررلص 0.05توجد فررروذ ذات دةلررة إحلررائية عنررد مسررتوى ) -1
وال اببة ف  التببيق البعدي فرر  أدوات الدراسررة للررال  بررلص المجموعتين التجريبية  
 المجموعة التجريبية. 

( فرر  مقيرراس مهررارات القرررن 0.05ة توجررد فررروذ ذات دةلررة إحلررائية عنررد مسررتوى ) -2
 الحادي والعشرين ، ومقياس ناعات التفكير يعُاى إلى متغير معالجة المعلومات.  

إحلررائية بررين الدرجررة الكليررة لقيرراس مهررارات القرررن وجررود علتررة ارتبابيررة ذات دةلررة  -3
الحادي والعشرين والدرجة الكلية لمقياس ناعات التفكير، كل على حرردل للتببيررق البعرردي 

 لبلص المجموعة التجريبية . 

إن حجم تألير البرنامج الإلرائ  كرران كبيرررًا فرر  عينررة كررل مررن : مقيرراس مهررارات القرررن  -4

علررى   )2(ناعررات التفكيررر ، حيررط بلررر تيمررة مربررع إيتررا   الحادي والعشرررين ، ومقيرراس
 ( 0.90،  0.91التوال  لهم : )

 وتد ت منت الدراسة عددًا من التوليات ف   و  نتائج ومقترحات لدراسات مستقبلية . 

 الكلمات المفتاحية:

ر، ، مهارات القرن الحررادي والعشرررين ، ناعررات التفكيرر    (NGSS)معايير العلوم للجيل القادم  
 معالجة المعلومات 
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Abstract 

This study aimed at exploring the possibility of developing twenty-first 
century skills and thinking dispositions for gifted students with different 
levels of information processing by implementing an enrichment program 
based on next generation science standards (NGSS). The sample of 
study consisted of (68) students distributed equally into two groups. The 
experimental group studied by using the enrichment program while the 
control group studied the usual program. The instruments used in the 
study included: twenty-first skills scale, thinking dispositions scale and 
information processing scale. The data collection and analysis revealed 
the following results: 

1. There were statistically significant differences at   (0.05  ≥α ) between 
the mean scores of the control group and the experimental group in 
the post measurement of the study instruments; in favor of the 
experimental group. 

2. There were no statistically significant differences at   (0.05  ≥α ) in the 
twenty-first century skills scale and the thinking dispositions scale 
attributed to information processing variable. 

3. There was a positive correlation statistically significant between the 
overall score of the twenty-first century skills scale and the thinking 
dispositions scale, each separately, in the post measurement of the 
experimental group.  

4. The effect size of enrichment program was large as Eta-squared 
(η2) values in the twenty-first century skills scale and the thinking 
dispositions scale were  (0.91  ،0.90)  respectively. 

In the light of the study results, some recommendations and suggestions 
for future research were provided. 
Key words:  Next Generation Science Standards (NGSS),  Twenty- First 
Century Skills , Thinking Dispositions, Information Processing. 
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 (NGSS)أثر برنامج إثرائي قائم على معايير العلوم للجيل القادم 

في تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين ونزعات التفكير لدى  

الصف الثالث المتوسط المتفوقين ذوي المستويات المختلفة  طلاب

 في معالجة المعلومات  

 إعداد  

 د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي 

 جامعة أم القرى   –كلية التربية  –أستاذ المناهج والتربية العلمية المشارك 

 مقدمة : 

ا  رروري    ا لمقابلررة أ رحى اةهتمررام بالتربيرة العلميررة فر  وتتنررا الحا رر متبلبررً

تغيرررات الحيررال المتسررارعة ، ومقابلررة للتغيررر اةتتلررادي المتسررارو ر ممررا جعررل تبرروير 

ا ف  النظم التعليمية العالمية ف  القرن الحرادي والعشررين ، مرن  التربية العلمية مبلبًا مهم 

خلل ولول جميع البلص إلى مستوى عالٍ من الجرودل فر  تعلريم العلروم، خالرة بعرد 

، 2017م. )سرحر عبرد الكرريم،  2013ولائق معايير العلوم للجيل القادم ف  عرام  انبلذ  

24 )The Next Generation Science Standards (NGSS) (NGSS 

Lead States, 2013)  . 

من خرلل تترابع احبحراط   (NGSS)وبرات ولائق معايير العلوم للجيل القادم  

رذ ترردريس العلرروم فرر  القرررن الحررادي العلميررة فرر  التربيررة العمليررة بهرردل تبرروير  برر

والعشرررين، للولررول الررى مهررارات علميررة تعلميررة  عاليررة الكفررا ل لرردى المتعلمررين،  

كاةستقلا  القائم على حل المشكلت، مع تقديم رؤية جديدل تؤدي الى نقلة نوعية كبيررل 

 Student learn aboutومتميررال فرر  تعلرريم العلرروم  مررن الررتعلم حررول العلرروم، 



science   .للولرول الرى تعلرم فعرال(Pruitt, 2014, 145) (Houseal,2016) 

 (. 24،  2017)سحر عبد الكريم،  

يسرعى للولرول الرى التكامرل فر    (NGSS)إن تعليم العلوم ف   و  معرايير  

 ,Kuhn and others)دراسة الظواهر العلمية المختلفة بين العلم والمحتوى العلم  . 

الإيجابية للمتعلمرين بفعاليرة فر  الردرس العلمر  بمرا يحقرق ، من خلل المشاركة (2017

تبرروير ترردراتهم ومعرررفتهم للعلررم، فرر   ررو  اةهتمررام بممارسررات العلررم والهندسررة. 

(Rommel and Hermann, 2013,  55) (National Research 

Council, 2012,34) (NRC)   . 

ممارسرة عمليرات توجه البرلص والمعلمرين نحرو   (NGSS)وبالتال  فإن معايير   

علمية، كالملحظرة والتفكيرر وحرل المشركلت ولروةً إلرى اةنردمال الفعرال للبرلص فر  

الممارسات العلمية والهندسية، مع عدم إغفال تساؤةت البرلص، والتر  تفرت  نوافرذ جديردل 

للتفكير العلم  اللحي ، وتقود إلى إجابات وا حة ذات تألير جيد لبنا  الشربكة المفاهيميرة 

 .  (NRS) (National Research Council, 2015)لعلمية اللحيحة.  ا

عرن حركرات إلرل    (NGSS)وتاريخي ا انبلقت معرايير العلروم للجيرل القرادم  

تعليم العلوم بالوةيات المتحدل احمريكيرة، والتر  تمللرت فر  نشرر تقريرر أمرة فر  خبرر 

(Nation at Risk)  ( 2061م، ومررن لررم تبعرره مشررروو )1983عررام(Project 

م(، والذي ت من للط مراحل : انتهت المرحلة احولى بنشر وليقة 1985عام )  (2061

م ، وختمت المرحلة اللانية  بظهور وليقة معالم اللقافة 1989العلم لجميع احمريكيين عام  

م، أمررا المرحلررة اللاللررة فقامررت علررى العمررل علررى تنفيررذ المرررحلتين 1993العلميررة عررام 

 (. 138، 2017( )عمر،  349 -344، 2010يتون،  السابقتين. )ا
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م وليقررة المعررايير 1996وفرر  ظررل هررذا الحررراك العلمرر  الترراريخ  انبلقررت عررام 

 National Science Education Standards)القوميررة للتربيررة العلميررة 

(NSES)  والترر  ألرردرها المجلررس الرروبن  احمريكرر ،(NRS)  وتوالررل الحررراك ،

حيرط تعاونرت كرل مرن منظمرة تحقيرق وإنجراا، و الجمعيرة   م،2010العلم  حترى عرام  

 National)، والجمعيررة الوبنيررة لمعلمرر  العلرروم (AAAS)احمريكيررة لتقرردم العلرروم 

Science Teachers Association) (NSTA)  ف  و ع معايير جديدل ومحرددل

، 2017،  بو و  وبلياغة علمية دتيقة أبلق عليها معايير العلوم للجيل القادم. ) عمرر  

138- 139.) 

م عنردما ترام المجلرس الروبن  للبحروط 2015واستمر الحرك العلم  حتى عرام  

علرى مسرتوى جميرع   (NGSS)بأمريكا بإلدار دليرل علمر  مو رحًا فيره  ليرة تببيرق  

   (National Research Council, 2015)الوةيات احمريكية  

ا مبتكرررًا لتعلرريم بملابررة معررايير حديلررة تقرردم تلررورًا عل  (NGSS)وتعتبررر  ميرر 

العلوم، من خلل مو وعات رئيسة،  بها تداخل برين الرتعلم والعلروم، مرع التركيرا علرى 

استخدام التقنيات الحديلة و اةتلاةت عبر التخللات العلمية المختلفة، مع العمل على 

 ,Bybee)إحداط وخلرق توافرق وترلؤم برين معرايير العلروم ومعرايير المرواد احخررى. 

( ، من خلل التكامرل برين لللرة أبعراد أساسرية 1466، 2019)شارص،  (212 ,2014

 Science and Engineeringتتملرررل فررر  الممارسرررات العلميرررة والهندسرررية 

Practices  واحفكار المحورية ،Core Ideas والمفاهيم المتقابعة عبرر المجراةت ،

 .  Crosscutting Concepts  (NGSS, Lead States,2013)العلمية  

فقد تناولتها بالتو ي  والتأكيد العديد مرن المرؤتمرات   (NGSS)ونظرًا حهمية  

( مررؤتمرات، منهررا مررؤتمر معررايير 5العلميررة فرر  مدينررة سرران فرانسيسرركو والترر  بلغررت )

(NGSS)    م ، والمؤتمر اللان  فر  2013احول حول إعادل هندسة منهج العلوم ف  عام



ا بعنرروان هن2014عررام  دسررة مررنهج العلرروم، وعقررد المررؤتمر اللالررط حررول م، وتررول أي ررً

اللياغة النهائية لمنهج العلوم  وكيل يمكن أن تكون ، والمؤتمر الرابع اتخذ عنوان دمج 

م ، والمؤتمر احخيرر أتريم  فر  2017الريا يات ف  الفلول الدراسية لهذه المعايير ف   

اش العلم  )دعرا  إسرماعيل، م  كاستكمال للنقاب الت  تحتال إلى مايد من النق2018عام  

2018  ،89 – 90  .) 

وألبتت فعاليتها فر    (NGSS)وهناك العديد من الدراسات الت  اهتمت بمعايير  

،  (Fulcher, 2014)،  (Fick,2014)التربيرررررررررة العلميرررررررررة، منهرررررررررا: 

(Kawasaki,2015)  ،(Arnow, 2015) ،(Lontok, Zhang and 

Dougherthy, 2015)  (Daisly, 2016) ،(Hayes, Lee, DiStefano, 

O’Connor & Seitz.2016)) (Boesdorfer and Staudey,2016)   ،

(Tuttle, Kaderavek, Molitor & Czerniak, C., 2016)  هنرا  عيسرى(

 ,Siegel)  (Burks,2017)،  (Whittington, 2017)( ،2017ورانيرا راغرص، 

Cite, Izci, Muslun, Harman, Burcks, & Long,., 2018)   دعررا(

، )عفيفرر ،   (Kang Donovan an Mccarth, 2018)(، 2018إسررماعيل، 

( ،  و)الشرررمران ، 2019عبررروس ( ، )سرررميرل رواشرررده، والخوالررردل، وتهررران  ال2019

 ( .2020، )الع يلة،  (2020

وتبرا مهارات القرن الحادي والعشرين ك رورل ملحرة لببيعتره التر  تتلرل 

ا ولقا ا، ممرا شركل  رغبًا كبيررًا علرى التعلريم لتحقيرق أهردال بالتغير السريع اجتماعير  فير 

المجتمرع لمقابلرة هرذه التغيررات، مرن خرلل تقليرل الفجرول برين إمكانرات الفرروذ الفرديرة 

المعرفيررة والمهاريررة المتاحررة، وغيرهررا مررن المهررارات احخرررى الترر  يتبلبهررا اةتتلرراد 

قررن الحرادي والعشررين ، مرن المعرف ، وذلك بمساعدل  البلص علرى إتقران مهرارات ال
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 & ,Michael, Christian)خرررلل دراسرررة المرررواد العلميرررة واحساسرررية . 

Mercedes,2007)    ،(. 18،  2016)تفيدل غانم 

ومن التحديات الت  تواجه العالم ف  القرن الحرادي والعشررين التنبرؤ بمهرارات    

وبذلك برات هرذه الق رايا المستقبل، أو ما يبلق عليه مهارات القرن الحادي والعشرين، 

(، ممررا أكررد علررى وجرروص دمررج 66، 2016بشرركل وا رر  وجلرر  . )شرريما  الحررارون، 

المعرفة بمهارات القررن الحرادي والعشررين فر  عمليرة التعلريم والعمرل فر  هرذا العلرر 

(، مما أوجص علرى المعلرم التحرول إلرى 201،  2016بتناسق علم  لحي . )تفيدل غانم،  

ا ، إ رافةً إلرى اةهتمرام التركيا على مهارات   ا ومهارير  القرن الحرادي والعشررين معرفير 

بررالفهم العميررق، واسررتخدام أسررلوص حررل المشرركلت، مررع تنرروو أسرراليص تقررويم متعررددل. 

(Bellanca and Brandt, 2010)   علولً علرى إلمرام المعلرم بالمو روعات التر ،

الوارد ف  )تفيردل غرانم،  (Jacobs, 2010)تت من مهارات القرن الحادي والعشرين  

 ( ملل: العلوم والريا يات واللغات، والتاريخ والفنون والموابنة.  216،  2016

وبالتال  نجد أن منظمة اليونسكو أبررات تلرورًا دتيقرًا لتربيرة المسرتقبل، يسرتند 

علررى أربررع إسررتراتيجيات يجررص إكسررابها للبررلص فرر   ررو  متبلبررات القرررن الحررادي 

، 2009ا أعمدل الحيال ف  المسرتقبل، وهر  كمرا حرددها )الخليلر ،  والعشرين، أبلق عليه

( كمرا يلر : تعلرم لتعررل: وفيهرا يرتم العمرل علرى 1،  2020(، و) أميرل فرت    ،  103

تاويد البالص بالجوانص المعرفية والمهاريرة اللامرة لكرل مرحلرة تعليميرة، تعلرم لتعمرل: 

لتفاعرل البالرص مرع ايخررين، وبنرا  جرو  ويتم التركيا فيها على مهارات العمل اللامرة

ملال  للمهارات اةجتماعيرة ، تعلرم لتكرون: وفيهرا يرتم تنميرة البعرد الرذات  للبالرص، تعلرم 

لتعيش: يتم فيها التركيا على البعرد اةجتمراع  للبالرص. وتفعرل هرذه الإسرتراتيجيات مرن 

تعليم ، والت  ينبغر  أن خلل مجموعه من المبادئ لعل من أهمها تدعيم عمليت  التعلم وال

تتماشى وتساير أهدال القرن الحادي والعشرين، القائمة على التكيرل اةجتمراع ، والتر  

 ,Binkleyتعمل على مساعدل البالص على التفكير البلرري واتخراذ القررار) أوردهرا : 



Erstad, Herman, Raizen, Ripley. Ricci, &, 2012,24)  وفر   رو .)

ددت تلنيفات مهارات القررن الحرادي والعشررين ، ولعرل مرن أبراهرا المبادئ السابقة تع

وأشهرها الإبار الذي و عته منظمة الشراكة من أجل هذه المهارات ، لتمياه بالشرمول، 

كمرا أوردهرا كرل -والتركيا على مخرجات التعلم.  ويت من هذا الإبار المهارات التالية  

)تررلينج  (Chu, Reyolds, Tavares, Notari, & Lee, 2017, 21)مرن: 

وه  : مهارات التعلم والإبرداو، وتشرمل )الناترد وحرل المشركلت   -(48،  2013وفادل،  

والإبداو( ، ومهارات المعلومات والإعرلم والتقنيرة، وتشرمل )اللقافرة المعلوماتيرة ولقافرة 

تقنيررة المعلومررات واةتلررال( ، ومهررارات الحيررال والمهنررة، وتشررمل )المرونررة والتكيررل 

 قيادل والمسؤولية والإنتاجية والمسا لة(.  وال

وبرا اةهتمام بمهارات القرن الحادي والعشرين حنها تسهم ف  تاويرد البرلص  

بالجوانص المعرفية والتببيقيرة والمهاريرة لمواجهرة تحرديات ومشركلت المسرتقبل، والتر  

جاةت العمل المختلفرة تعمل على إعداد البلص إعدادًا مهني ا عاليًا يؤهلهم للنخراب ف  م

الت  تناسص علر العلم والتقنية ، إ افةً إلى أنها تساعد ف  تنمية مهارات التفكير العليرا، 

واستخدام التقنية المعالرل، وربب التعلم بمهرارات الحيرال، ممرا يرؤدي إلرى الفهرم العميرق 

وربرب كرل ذلرك للمواد الدراسية العلمية ، والذي يعمل على ربب ما تعلمه البرلص سرابقًا 

ببريقررة إبداعيررة، ممررا يررنعكس بالفائرردل الشخلررية والمجتمعيررة للبررلص. )عليررا  السرريد، 

 ,Assefa and Gershman)( 3-2، 2020(، )أميرررل فررت   ، 534، 2018

2012, 141), (Piirto, 2011,2),, (Osman,Abdul Hamid & Hassan,, 

2009, 2576)   

تمت بمهارات القرن الحادي والعشرين منها :  وهناك العديد من الدراسات الت  اه

( ، )هبررة 2016( ، )نسرررين سرربح ، 2016(،  )البرردراوي، 2016) شرريما  الحررارون، 

( )وفررا  عبررد الحميررد، ونرروال 2018(، )عليررا  السرريد، 2018(، )حجررة، 2017محمررد ، 
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( ، 2019( ، )بره،  2019(، )رشرا عبرد العرال وأحمرد،  2019خليل، وسما  المرس ،  

 ( . 2020(، و)الشمران  ، 2020يرل فت   ، )أم

وتعتبر ناعات التفكير محركًا رئيسًا وأولي ا حي فعرل إنتراج  ألريل، لتركياهرا  

على الجوانص المعرفية والمهارية، مع توفر الرغبرة فر  الرتعلم واةسرتمرار فيره مسرتقبلً 

ا ) تعلررم رسررم  إ ررافة إلررى الررتعلم الررذات  ( ل مواكبررة تبررورات الحيررال مؤسسرري ا وفرديرر 

المتسارعة ، مع  رورل اكتساص مهارات التفكير لردى البلبرة، إ رافة إلرى الناعرة إلرى 

 ,Abrami)اسررتخدام هررذه المهررارات فرر  المواتررل المختلفررة لمعالجررة المشرركلت  

Bernbard,, Borokovski, Wade, Surkes, Tamim, & Zhang, 

مايتماشررى مررع أهرردال ترردريس العلرروم (. وهررو 185، 2019) دينررا إسررماعيل،  (2008

والتربية العلمية بمراحل التعليم العام المختلفة. ويتكون التفكيرر مرن أبعراد متعرددل ومهمرة 

(، وه : لغة التفكير، وناعات التفكيرر، والإدارل 30،  24-23،  2017أشار إليها )بلبة،  

نتقررال، ومررن مررا سرربق العقليررة، والرررو  الإسررتراتيجية، والمعرفررة ذات الرتبررة العليررا، واة

نستنتج أن ناعات التفكير ه  أحد هذه احبعاد المهمة ، وبالتال  ينبغ  العمل على تنميتها 

عند البالص مع غيرها من احبعاد احخرى للتفكير، وظهر فعلي ا اةهتمام بناعات التفكيرر 

ة الررى عنردما برردأ اةهتمرام  بتنميررة المهرارات كهرردل مررن أهردال تخبرريب المرنهج، إ رراف

اكتساص الحقائق والمعارل العلمية. كمرا أن النظريرة الناوعيرة للتفكيرر بررات مرؤخرًا ، 

نتيجة النقد العلم  المستمر لمدخل المهارات التقليردي المسرتند علرى أهميرة نقرل واكسراص 

المعرفة والمهارات، حيط تررف  هرذه النظريرة الجديردل تحديرد التفكيرر الجيرد فر  تنميرة 

دت ناعرات التفكيرر المرتكرا احساسر  بع  المهرارات،   حيرط إنره وفقراً لهرذه النظريرة تعُرع

،  (Ennis, 1987)(. 386، 2013للتفكيررر الجيررد ولرريس مهررارات التفكيررر.  )بلبررة، 

(Tishman, Jay  & Perkins , 1993)  ،(.185، 2019، و)دينرا إسرماعيل

وانص الوجدانية وف   و  هذه النظرية الناوعية للتفكير يبرا تكامل كل من الج 

والمعرفيررة للتفكيررر، حيررط يشرركلن مسررارات مهمررة ومنظمررة لبقررا  واسررتمرار التفكيررر. 



(Project zero at the Harvard Gradute School of Education 

Classroom, 2006)    ،(. 387،  2013)بلبة 

)بلبررة،   وهنرراك العديررد مررن الدراسررات الترر  اهتمررت بناعررات التفكيررر، منهررا :

2013 ،)(Demirhan and Koklukayea, 2014)   ،(Gunes, Gunes, 

Derelioglu, and Kiraslar, F, 2014)  ،(Kirmizi, Saygi and 

Yurdakal, 2014)   ،(Akgun and Duruk, 2016)   (Ulger, 2016) 

 (. 2019(، و)أسما  القبيم،  2018(، ) ميعاد القحبان ،  2018)لبيفة الشمري،  

معلومات مرن أهرم مرتكراات وجوانرص العمليرة التعليميرة حن مرا وتعُعدت معالجة ال 

يتعلمه البالص يستند ف  احساس على نمب معالجرة المعلومرات المف رل لديره ، مرن أجرل 

تنظيم وتنسيق ما يتعلمه ليكون وظيفي ا ف  حياته مستقبلً ، ويمكن استرجاعه بسرهولة مرن 

، و)عبرد السرميع، (Orlich, Harder, Callahan & Gibson, 2001 )الرذاكرل .

( . كما تعمل علرى ايرادل دافعيرة الرتعلم، والحمراس والملرابرل فر  المشراركة 84،  2015

(. 253،  2015العلمية الفعالة ف  التعلم، وتنمية اةتجاهات العلمية نحو التعلم. )الق رال،  

ل رئريس هرو وهذا ما تؤكد عليه عملية التعلم ف  التربية العلمية وف  تدريس العلروم كهرد

ا مرن المعرارل فر  مجرال علمر  معرين، يعمرل علرى مسراعدل  ا منظمرً اكساص البالص كم 

البالص على حل المشكلت، وتنمية مهارات التفكير العلمر  العليرا ، وتنظريم الرذاكرل مرن 

حيط استقبال المعلومات وتخاينها واستيعابها، لم استرجاعها مرل أخرى، وبالتال  تعتبرر 

المعلومات  أحد اةتجاهات الحديلة المهمة الت  برات علرى يرد العديرد مرن عملية معالجة  

 (.  5، 2020(، و)المروان ،  661،  2000علما  النفس المعرف  . ) البنا،  

ومن السابق نستنتج أن معالجة المعلومات عبارل عن تنظريم للمعلومرات بلرورل  

ا وتخاينرًا فرر  الرذاكرل، ومرن لررم  علميرة تكامليرة بررين المكونرات المختلفرة، اسررتقباةً وفهمرً

استرجاو لحي  ميسر لها عند الحاجة ف  مواجهة المشكلت العلمية المختلفرة. كرل ذلرك 
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يقروم علرى التنظريم والتررابب اللرحي  فر  الرذاكرل، مرن خرلل شربكة مفاهيميرة للمعران  

والمعلومات العلمية لمعالجرة وتجهيرا المعلومرات، مرن خرلل مهرارات معرفيرة وجدانيرة 

 تببيقية لحيحة.  

وتررد برردأ اةهتمررام بنظريررة معالجررة المعلومررات فرر  أواخررر أربعينررات وبدايررة  

خمسينات القرن الما   على يد عدد من علما  النفس المعررفيين بهردل فهرم  ليرة عمرل 

، 2015(، )الق ال،  2004العمليات المعرفية، وتخاين واسترجاو المعلومات. ) العتوم،  

اختلل أدا  احفراد ف  عملية معالجة المعلومرات. )أمرل الشرريدل  (، لمحاولة تفسير252

(. ويعتبررر التخرراين ومعالجررة المعلومررات فرر  الررذاكرل الررركن 398، 2012والوببرران، 

احساس  ف  هذه النظرية، حيط تلعص الحرواس كخرب أول رئريس ةسرتقبال المعلومرات ، 

وتنقيرة المعلومرات المرسرلة ومنره، لرم   ومن لم نقلها للذاكرل العاملة والت  يتم فيها تلفية

يتم إرسال هذه المعلومات للذاكرل تليرل المدى والت  تحتفظ بها لفتررل، ومرن لرم ترسرل 

ما هو مهم للذاكرل بويلة المدى، والت  تعتبر مستودعًا يتم فيره ربرب المعلومرات الجديردل 

للشربكة المفاهيميرة مرن  بالقديمة، وتعديل الشبكة المفاهيمية، أو حذل أو تعديل أو تلحي 

خلل الترميا والتخراين، ومرن لرم يسرتبيع البالرص اسرترجاو المعلومرات عنرد الحاجرة. 

 (.9،  2015)انقور،  

ومن النماذل المتميال ف  إي را  وتفسرير مسرتويات تجهيرا المعلومرات، ويقروم  

 ,Craik, F. and Tulving) على المكونات المتعددل المتللة بالذاكرل نموذل كل من

E)  م، واتسرم بدرجرة كبيررل مرن اللبرات واةتسراذ 1990م، والذي بور عام 1975عام

والمنبق ف  التفسير للمليرات الت  تعمل على تحفيا الترميا والتخاين واةسترجاو لكرل 

ملير وة تهمله، من حيط اةستقبال والمعالجة، وتكون المعالجة إما سربحية أو متوسربة 

 (Medin, Ross & Markman, 2001, 166)أو عميقررررة. 

(Henderson,1999,43) ، حيرررررط إن احسررررراليص 16-15، 2011(، و )البنرررررا .)

المعرفية محدد مهم جداً ف  كشل الفروذ الفردية بين البلص ف  عمليرة الرتعلم واي را  



(. وهررذا مررا أكررد عليرره 17، 2011أسررلوص معالجررة المعلومررات الررذي يف ررله. )البنررا، 

(Shaver and Trapt) أن البالص الذي يسرتخدم المسرتوى العميرق للمعالجرة مرن  من

خلل المهارات العلمية والتفكيرية المرتببة بالمهارات الحياتية يحتفظ بالتعلم لفترل أبول 

 ,Shaver and Trapt)من البالص الذي يستخدم المسرتوى السربح  فر  المعالجرة . 

 (. 399،  2012،و)أمل الشريدل والوببان،    (341 ,1993

 هناك العديد من الدراسات الت  اهتمت بمعالجة المعلومات، منها :و

( ، 2015( ، )انقرور،  2014( ، )علر ،  2011( ، )البنرا،  2011)أبو شامة،    

( ، )مهررردي، 2016( ، )شررريخة العتيبررر ، 2016( ، )الخرررايم، 2016)سررراره شررراهين، 

 .(2020( ، و)المروان ،  2019( ، )أمل متول ، 2018( ، )لاوي،  2018

 مشكلة الدراسة:  

أكدت وأولت بع  الدراسات السابقة ذات الللة على أهمية اسرتخدام معرايير  

فر  التربيرة العلميرة ملرل دراسرة كرل مرن :  )بدريرة أبرو   (NGSS)العلوم للجيل القرادم  

(، )ن ال اححمد، ومها البقم ، ونوره الدوسري وخلود التركر  وجميلرة 2018حالل،  

 (. 2019(، و)الخالدي،  2019رص،  ( ، ) شا2018الشهري،  

لم تحظع باةهتمام الكاف ، حيط لم تجُرع   (NGSS)وتد ات   للباحط أن معايير   

دراسررات حولهررا علررى مسررتوى البرررامج الإلرائيررة للبررلص المتفرروتين بالمملكررة العربيررة 

وفر   رو   –ف  حدود علم الباحرط  –السعودية ف  العلوم مع متغيرات الدراسة الحالية 

 ا سبق يمكن أن تحدد المشكلة وأهميتها بعدل مبررات من أهمها: م

استخدام برذ تدريس تقليدية ف  تدريس العلوم تركيا علرى الجانرص المعرفر  دون  -1

توظيررل المعنررى والفهررم للبررلص، احمررر الررذي ة يررؤدي إلررى تنميررة المهررارات العلميررة 

 (. 188،  2011(، و)لادذ،  37،  2008المختلفة لدى البلص. )همام، 
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تأكيد العديد من المختلين ف  التربية العلمية على  رورل تبن  برامج إلرائية فر   -2

 .   (NGSS) و  بع  اةتجاهات العالمية الحديلة ف  تدريس العلوم، ومنها معايير 

ملحظة الباحط ألنا  إشرافه على بلص التربية العملية إلى افتقرار معظرم البرلص  -3

الحررادي والعشرررين وناعررات التفكيررر، واسررتخدام مسررتويات معالجررة  لمهررارات القرررن

 المعلومات المختلفة ف  العلوم.  

فر  العلروم لردى برلص المرحلرة المتوسربة   (NGSS) رورل اسرتخدام معرايير   -4

المتفوتين، حيط أكدت على ذلك الكلير من المؤتمرات العالمية و ررورل تببيقهرا فر  

 مادل العلوم.  

ديررد مررن الدراسررات السررابقة ، الترر  أظهرررت  ررعل اةهتمررام بمعررايير نتررائج الع -5

(NGSS)   و عل مهارات القرن الحادي والعشرين، وناعرات التفكيرر، واسرتخدام ،

معالجة المعلومات المختلفة ف  العلوم ومن تلك الدراسات: )شريخة العبدليرة والبلوشر ، 

( ، )وفرا  2018ع ،  (، )البروره والرلرا2018(، )أمل المرومن ، ورواترة،  2016

 (. 2019(، و)الشمران ،  2017الربيعان وعبير  ل حمامه، 

وف   رو  مرا سربق شرعر الباحرط بمشركلة الدراسرة والتر  يمكرن تحديردها فر   

 عل مهارات القرن الحادي والعشرين ، وناعات التفكير، واستخدام مسرتويات معالجرة 

 ات السابقة.  المعلومات المختلفة، كما أكدت على ذلك بع  الدراس

وف   و  ما سبق ، واستجابة لهذا الواتع ف  تدريس العلوم، ولنردرل الدراسرات  

، (NGSS)السابقة محلي ا وعربياً حول البرامج الإلرائية للمتفروتين القائمرة علرى معرايير 

وخالة مع متغيرات الدراسة الحالية، جا ت فكرل هذه الدراسة بهردل الكشرل عرن ألرر 

ف  تنميرة مهرارات القررن   (NGSS)تائم على معايير العلوم للجيل القادم  برنامج إلرائ   

الحادي والعشرين وناعات التفكير لردى برلص اللرل اللالرط المتوسرب المتفروتين ذوي 



المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات، وبذلك يمكن التعبير عرن مشركلة الدراسرة فر  

 السؤال الرئيس التال :  

فر  تنميرة   (NGSS)إلرائر  ترائم علرى معرايير العلروم للجيرل القرادم    ما ألرر برنرامج -

مهارات القرن الحادي والعشرين وناعات التفكير لدى بلص اللل اللالرط المتوسرب 

 المتفوتين ذوي المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات؟ 

 ويتفرو من هذا السؤال احسئلة التالية :  

الإلرائ    -1 البرنامج  لورل  القادم  ما  للجيل  العلوم  معايير  على  ف     (NGSS)القائم 

اللالط   اللل  بلص  لدى  التفكير  وناعات  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  تنمية 

 المتوسب المتفوتين ذوي المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات؟

القادم   -2 للجيل  العلوم  معايير  القائم على  البرنامج  ألر  تنمية مه  (NGSS)ما  ارات  ف  

القرن الحادي والعشرين لدى بلص اللل اللالط المتوسب المتفوتين ذوي المستويات  

 المختلفة ف  معالجة المعلومات؟

القادم   -3 للجيل  العلوم  معايير  على  القائم  البرنامج  ألر  ناعات    (NGSS)ما  تنمية  ف  

المختل المستويات  ذوي  المتفوتين  المتوسب  اللالط  اللل  بلص  لدى  ف   التفكير  فة 

 معالجة المعلومات؟

الحادي   -4 القرن  مهارات  مقياس  ف   البلص  من  الدراسة  عينة  استجابات  تختلل  هل 

 والعشرين باختلل المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات ؟  

باختلل   -5 التفكير  ناعات  مقياس  ف   البلص  من  الدراسة  عينة  استجابات  تختلل  هل 

 لجة المعلومات ؟المستويات المختلفة ف  معا
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ما درجة اةرتباب بين الدرجة الكلية لمقياس مهارات القرن الحادي والعشرين والدرجة   -6

 الكلية لمقياس ناعات التفكير للتببيق البعدي لدى بلص المجموعة التجريبية؟  

 أهداف الدراسة:  

القادم   -1 للجيل  العلوم  معايير  على  تائم  إلرائ   برنامج  ى بلص  لد  (NGSS)إعداد 

 اللل اللالط المتوسب المتفوتين ذوي المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات. 

ف  تنمية : مهارات القرن    (NGSS)الكشل عن ألر البرنامج الإلرائ  القائم على   -2

الحادي والعشرين،                           وناعات التفكير لدى بلص اللل  

 وي المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات.اللالط المتوسب المتفوتين ذ

إحلائية   -4 دةلة  ذات  فروذ  وجود  وجدت    –الكشل عن  مهارات    –إن  مقياس  ف  

 القرن الحادي والعشرين يعُاى إلى متغير معالجة المعلومات. 

إحلائية   -5 دةلة  ذات  فروذ  وجود  عن  وجدت    –الكشل  ناعات    –إن  مقياس  ف  

 ير معالجة المعلومات.التفكير يعُاى إلى متغ

بين الدرجة   –إن وجدت    –الكشل عن وجود علتة ارتبابية ذات دةلة إحلائية   -6

ناعات   لمقياس  الكلية  والدرجة  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  لمقياس  الكلية 

 التفكير كل على حدل للتببيق البعدي لدى بلص المجموعة التجريبية. 

 أهمية الدراسة :  

 ية الدراسة ف  النقاب التالية:  تتملل أهم 

واارل   -1 تنفذه  الذي  الدراسية  المناهج  تبوير  مشروو  احتياجات  تلب   أن  الممكن  من 

والت   العلوم،  مناهج  مستوى  على  خالة  السعودية  العربية  بالمملكة  حاليًا  التعليم 

 .  (NGSS)تنادي بتوظيل المشاريع الحديلة ف  التربية العلمية، ومنها معايير 



البلص ف    -2 لدى  العلمية  التربية  الحالية ف  علل بع  مشكلت  الدراسة  تد تسهم 

الحادي   القرن  مهارات  مستوى  انخفا    : ومنها  العام،  التعليم  بمراحل  العلوم 

والعشرين، وناعات التفكير، واستخدام مستويات معالجة المعلومات، وكذلك  عل  

 حلة المتوسبة. اةهتمام بها من تبِعل معلم  العلوم بالمر

معايير   -3 تبن   على  رورل  التعليم  بواارل  العلوم  مناهج  مخبب   نظر  توجه  تد 

(NGSS)   . 

تد تفيد مقوم  المناهج ف  بنا  مقاييس ف  مناهج العلوم بمراحل التعليم العام تنم   -4

لدى بلص  المعلومات  ومعالجة  التفكير  وناعات  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات 

 الط المتوسب المتفوتين ذوي المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات. اللل الل

إلى  رورل   -5 التعليم  بواارل  العلوم  مناهج  مخبب   اهتمام  تسترع   أن  الممكن  من 

 اةهتمام بتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين وناعات التفكير بمراحل التعليم العام. 

  (NGSS)ى حركة إلل  مناهج العلوم من منظور معايير  تعُعدت هذه الدراسة استجابة إل -6

 (.  2020(، وبرنامج التحول الوبن  )2030ف   و  الرؤية الوبنية للمملكة )

تد تفيد هذه الدراسة مشرف  العلوم ف  توجيه معلم  العلوم إلى استخدام معايير         -7

(NGSS)  .ف  تدريس العلوم 

القائم على  من الممكن أن تقدم هذه الدراس -8 ة دليلً إجرائي ا لتببيق البرنامج الإلرائ  

العلوم    (NGSS)معايير   ومشرف   معلم   تبِعل  من  توظيفه  يمكن  العلوم،  ف  

 بالمرحلة المتوسبة.  

من أوائل الدراسات محلي ا وعربي ا الت     –ف  حدود علم الباحط    –تعُعدت هذه الدراسة   -9

بمعايير   مستو  (NGSS)اهتمت  المتفوتين،  على  البلص  مع  الإلرائية  البرامج  ى 

 خالة مع متغيرات الدراسة الحالية.  
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بمبادئ       -11 للهتمام  التعليم  بواارل  العلوم  مناهج  مبوري  الدراسة  هذه  تفيد  تد 

معايير   العام    (NGSS)وأساسيات  التعليم  بمراحل  العلوم  مناهج  منظومة  لتبوير 

 خالة المرحلة المتوسبة.  

يف  -13 تنمية معارفهم تد  المتوسبة ف   بالمرحلة  العلوم  البرنامج الإلرائ  معلم   يد 

 .   (NGSS)ومهاراتهم المهنية ف   و  معايير 

تد تفيد هذه الدراسة بلص المرحلة المتوسبة ف  تخلص العلوم على تببيق   -14

عل بدوره  ينعكس  الذي  العلوم  لمادل  دراستهم  ألنا   والهندسية  العلمية  ى  الممارسات 

 مستواهم العلم .  

 حدود الدراسة:  

 تمللت ف  التال :  

بمدينة   -1 الحمام  بن  بمدرسة عمير  المتوسب  اللالط  باللل  المتفوتين  البلص  عينة من 

 هر. 1440/1441مكة المكرمة للعام الدراس  

 وحدل الكهربا  والمغنابيسية من محتوى كتاص العلوم لللل اللالط المتوسب.  -2

مه -3 بع   )اةبتكار(،  تياس  الإبداو  التعاون،   : وه   والعشرين،  الحادي  القرن  ارات 

المرونة والتكيل، القيادل والمسؤولية، اةتلال، اللقافة المعلوماتية، التفكير الناتد وحل  

 المشكلت، واةنتاجية والمسؤولية.  

الحقيقة،   -4 عن  البحط  العقل ،  اةنفتا   وه :  التفكير،  ناعات  أبعاد  بع   حص  تياس 

 اةستبلو، مخبب ماهر وإستراتيج ، والتحليلية.  

المستوى   -5 وه :  المعلومات،  معالجة  ف   المختلفة  المستويات  أبعاد  بع   تياس 

 السبح ، والمستوى العميق.  



 أدوات الدراسة :  

 اعد الباحط احدوات التالية: 

 مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين.   -1

 مقياس ناعات التفكير.   -2

 مقياس المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات.  -3

 مصطلحات الدراسة :  

 البرنامج الإثرائي :  

( بأنه:" مجموعة من الخبرات التعليمية والتعلمية  10،  2013عرفه ) ريان  ،   

الإ افية الت  تتسم بالعمق والتنوو، وتتملل ف  إ افات علمية أو مشاريع تلب  حاجات  

 وترتبب بالمحتوى العلم " .   البلص وتدراتهم 

ويعرل البرنامج الإلرائ  إجرائياً : مجموعة من الخبرات النظرية والتببيقية والجلسات  

معايير إلى  المستندل  اللل  (NGSS)التدريبية  بلص  احتياجات  تلبية  إلى  وتهدل   ،

المعلومات   معالجة  ف   المختلفة  المستويات  ذوي  المتفوتين  المتوسب  اللالط  اللل 

 عليمية، وتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين، وناعات التفكير لديهم.  لت

 :   (NGSS)معايير العلوم للجيل القادم 

تستند    (Castronova, 2018, 37)عرفها    علمية  معايير  مجموعة  بأنها: 

، الت  تعمل كتوتعات لللية احبعاد،  (K-12)على البحط العلم  لتعليم العلوم باللفول  

ما الكفا ل    تحدد  لإظهار  به  القيام  على  تادرين  ويكونوا  البلص،  يعرفه  أن  يجص 

Proficiency   .  ف  العلوم 
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بأنها: مستويات من احدا  العلم    (NGSS Lead States, 2013)عرفها   

 المتميا ف  العلوم بجميع المراحل التعليمية ف  التعليم العام . 

بأنها : مجم  (NGSS)ف  حين تعرل   وعة من توتعات احدا  تلل  إجرائياً 

ما ينبغ  أن يعرفه البلص ويمكنهم تببيقه ف  وحدل الكهربا  والمغنابيسية من محتوى  

 : ه   أبعاد،  لللة  وتكامل  دمج  خلل  من  المتوسب،  اللالط  لللل  العلوم  كتاص 

فروو  بين  المشتركة  والمفاهيم  المحورية،  واحفكار  والهندسية،  العلمية  الممارسات 

 ة المختلفة.  المعرف

    St Century Skills 21مهارات القرن الحادي والعشرين : 

بأنها: " مهارات يحتاجها المتعلم للنخراب ف    (Binkeley et all 2012)عرفها    -

 (، تشتمل على برذ للتفكير، والعمل ، والعيش ف  عالم نشب إعلمي ا .  021القرن ال)

 & Claro, Preiss, Martin, Jara, Hinostroza, Valenzuela)عرفها   -

Nussbaum, 2012, 1042)   بأنها: المهارات الت  تعمل على المشاركة الإنتاجية

وإنجاا   الت  تواجهه،  المشكلت  الفرد على حل  والت  تساعد   ، المعالرل  الحيال  ف  

 المهام المعقدل  .   

ب يحتاجها  الت   اللامة  المهارات  مجموعة  بأنها:  إجرائي ا  اللالط  وتعرل  اللل  لص 

والت    والحيال ،  والمجتمع  المدرسة  والعشرين ف   الحادي  القرن  للنجا  ف   المتوسب 

يمكن تنميتها من خلل دراسة وحدل الكهربا  والمغنابيسية من محتوى كتاص العلوم  

 .  (NGSS)لللل اللالط المتوسب ف   و  معايير 



 Thinking Dispositionsنزعات التفكير : 

بأنها:  دافعية    (Facione, FAcione & Giancarlo.2000,65)عرفها   

مع  اةستجابة  و  والتعامل  للعمل  تدفعه  لابتة،  أو  متسقة  تكون   الفرد  داخل  من  تنبع 

 احشخاص أو اححداط أو الظرول ببرذ مألوفة. 

  (Kwon, Onwuegbuzie & Alexander, L., 2007, 269)وعرفها   

 من السلوكيات، توجه العقل نحو التفكير الجيد.  بأنها:  ميول تحققها مجموعه 

بأنها: " لفات شخلية   (Alawiye and Williams, 2015,1)وعرفها   

تت من اةتجاهات والمعتقدات والقيم والنظرل العقلية والعابفية الببيعية، يمتلكها البلبة،  

 تؤدي بهم ةكتساص مهارات التفكير الجيد" .  

)بلبة،    السلوك  395،  2013وعرفها  توجه  الت   الميول  مجموعة   " بأنها:   )

العقل  نحو المعرفة، وتعتبر بملابة خلائص وسمات شخلية محفال وموجهة لقدرات 

 البالص نحو التفكير الجيد" .  

( لدتته العلمية وشموليته  2013وتتبنى الدراسة الحالية التعريل احخير )بلبة ، 

 ومناسبته حهدال الدراسة الحالية. 

   Levels of Information Processingات معالجة المعلومات: مستوي

)الاغلول،   - الت  173،  2003عرفها  المعرفية  العمليات  إنتال سلسلة من   " بأنها:   )

 تتوسب بين استقبال هذا الملير وإنتال اةستجابة المناسبة له " . 

المعاب ،   - أبو   ( العقل   255،  2009عرفها  النشاب  درجة   " بأنها:  به  (  يقوم  الذي 

إلى   الحسية  المدخلت  من  اكتسابها  لحظة  منذ  المعلومات  مع  التعامل  عند  البالص 

 لحظة ظهور اةستجابة" .  
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المتوسب   اللالط  اللل  بالص  بها  يتناول  الت   البريقة   : بأنها  إجرائي ا  وتعرل 

 المعلومات على المستويين السبح  والعميق، ف   و  درجته على المقياس المعد من

 الباحط ف  هذه الدراسة.  

ويعرل المستوى السبح  لتجهيا المعلومات إجرائي ا بأنه: الفهم الحرف  للمادل العلمية  

 ف   و  التعامل معها، دون ربب بغيرها من المعلومات أو التببيقات الدراسية المختلفة.  

فهم   محاولة   : بأنه   إجرائي ا  المعلومات  لتجهيا  العميق  المستوى  البالص  ويعرل 

والتببيقات   المعلومات  من  بغيرها  رببها  مع  منها،  نقدي  موتل  واتخاذ  العلمية،  للمادل 

 المختلفة.  

 الطالب المتفوق : 

يمتلك مهارات عالية من خلل درجة   الذي  بأنه البالص  المتفوذ إجرائياً  يعرل البالص 

 فأكلر.  %90ة تحليله الدراس  ف  المواد عامه ومادل العلوم خالة ، والذي يبلر نسب

 الإطار النظري : 

   Next Generation Science Standards (NGSS)أولًا : معايير العلوم للجيل القادم 

انتشار   تدفق،   ، انفجار  ملل  عبارات  على  حاا  الذي  العلر  هذا  لببيعة  نظرًا 

للمعرفة والتكنولوجيا ، وعلر الذكا  اةلبناع  ، والذي فر  على دول العالم تبن   

االت  معا ما  احمريكية  المتحدل  الوةيات  إن  حتى  فيه،  والتفاعل  العيش  تساعد على  يير 

تدرس شرب توفر هذه المعايير ف  السباتات الوظيفة، كل ذلك وغيرها من احسباص أنتج  

 ما يسمى بمعايير العلوم للجيل القادم . 

بالس يتميا  ف  علر  الغد  لتلور  انعكاسًا  الحديلة  المعايير  هذه  والكلافة  وتعُد  رعة 

العلمية والتقنية ، إذن  و عت لبلص الغد ) من أجل العمل ف  الغد (  لتعمل على ترابب  

الحقيق    العالم  مخرجات   "Real world"وتماسك  عن  وتفل   لتعبر  العلوم  مجال  ف  



جميع  ف   العميق  الفهم  على  تركا  و  المتراببة،  الإلرائية  باحنشبة  وتتميا  التعلم، 

لمراحل حتى نهاية المرحلة اللانوية ، من خلل المشاركة الفاعلة من تبِعل المو وعات وا

البلص ف  جميع الممارسات العلمية النظرية او التببيقية ، بخلل ما كان موجودًا سابقًا 

( العلوم  لتدريس  القومية  المعايير  العلم . 1996ف   و   احسلوص  على  التركيا  من  م( 

(NGSS Lead States, 2013)،    ،الكريم  ,Ford)( .   36،  2017) سحر عبد 

تعمل   (NGSS) (. إ افة الى أن  70،    2018(، و )سحر عا الدين،  (1041 ,2015

على التكامل بين المعرفة العلمية والممارسات العلمية والهندسية ف  تلميم خبرات تعليمية 

الهندس .   والتلميم  العلوم  تعليم  تت من  مختلفة  تدريسية   NGSS Lead)تعلمية 

States, 2013, 1-2)   الفعالة بالمشاركة  البلص  لدى  التعلم  و تنمية كفا ل فهم  لية   ،

 ( .   37، 24، 2017ف  الممارسات العلمية والهندسية المختلفة. )سحر عبد الكريم، 

 مراحل تطوير معايير العلوم للجيل القادم:  

للبحوط    القوم   المجلس  من  كل  بين  مدروس  تشارك   عمل  ،    (NRC)تم 

،  (AAAS)والجمعية احمريكية لتقدم العلوم    (NSTA)والراببة القومية لمعلم  العلوم  

( من خلل مرحلتين أشار  2010عام )  (NGSS)لتبوير    (Achieve)ومنظمة إنجاا  

 National) (NRC) (National Research council, 2011)إليها كل من :  

Research council, 2012)و، (NRC) (NGSS Lead States , 2013)   

المرحلة احولى : تم فيها و ع إبار عام لتعليم العلوم بدً ا من الرو ة حتى اللل   -1

اللان  عشر،  من خلل حلر و تحديد احفكار المهمة والممارسات العلمية والهندسية  

 الت  ينبغ  على البلص اكتسابها عند انتها  المرحلة اللانوية. 

اللاني -2 لتبوير هذا  المرحلة  العلوم  والمختلين ف   الخبرا   فيها نخبة من  :   شارك  ة 

الإبار ، ومن لم تم عر  هذه الوليقة على المجتمع احمريك ، وتلق  التغذية الراجعة  

ربيع ) نهاية عام )2012منهم مرتين: احولى ف   خر  واللانية  تم  2012(،  لم  (، ومن 
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وليقة   للجميع    (NGSS)نشر   متاحة  )وألبحت  احولى  2013عام  ف  لورتين:   )

عن   عبارل  فكانت  اللانية  أما  الدراسية،  لللفول  منهجية  أساسية  أفكار  عن  عبارل 

من   (NGSS)( تم إلدار دليل تببيق  ةستخدام  2015مو وعات علمية، وف  عام )

 تبِعل المجلس الوبن  للبحوط احمريك  ف  جميع الوةيات احمريكية. 

 للجيل القادم :  أبعاد معايير العلوم

من مرحلة    (NGSS)برات لللة أبعاد رئيسة لتعليم العلوم ف  وليقة معايير   

  (NRC, 2012) أشار إليها كل من : ،    (K-12)الرو ة حتى اللل اللان  عشر  

((Daisley, 2016,16), National Research Counil,2015, 27)     ،

الباا،   ) دعا   73-70،  2018الدين،  (، )سحر عا  1172  -1171،  2017)مرول   ،)

،    2019،و  )عفيف ،  (Castronova , 2018, 36)(،  100-94،  2018إسماعيل،  

 (كما يل  : 114-117

(:  Science and EngineeringPracticesالممارسات العلمية والهندسية :)   -1

  ) مهارات   ( ملبل   من  بدةً   ) ممارسات   ( ملبل   على   البعد  هذا  ف   يركا 

على المشاركة الفعالة ف  اةستقلا  الذي يقت   إلى جوار المهارل المعرفة    للتأكيد

 الت  تخص كل ممارسة . 

:  المفاهيم الت  تملل بنا  متقن    Crosscutting Conceptsالمفاهيم الشاملة :   -2

 تحدد احبر التخللية مع تيم تفسيرية ف  الكلير من العلوم والهندسة. 

3- : المبلوبة    Disciplinary Core Ideas  احفكار احساسية  احفكار احساسية    :

ف  العلوم ، وتهدل إلى إكساص البلص الجوانص المعرفية احساسية للحلول على 

 معلومات إ افية ببريقتهم الفردية الخالة بهم.  

 تنظيم معايير العلوم للجيل القادم: 

 NGSS Lead): كما هو مو   بالشكل التال     (NGSS)تم تنظيم معايير   

States, 2013)  (  58، 2020الوارد ف  الشمران .) 



 العنوان .......................................................... 

 توقعات الأداء 

 المفاهيم الشاملة 
Crosscutting Concepts 

احفكار المحورية  
Disciplinary Core 

Ideas 

 الممارسات العلمية والهندسية 
Science and 

Engineering Practices 

 اةرتباب برررر: 
 أ. احفكار المنهجية الرئيسة ف  هذا اللل الدراس . 
 ص. احفكار المنهجية الرئيسة عبر اللفول الدراسية. 

 ل. المعايير العامة والرئيسة للوةية. 

 (NGSS)( يوضح طريقة تنظيم 1شكل )

على عنوان رئيس و    بحيط يشتمل  (NGSS)من الشكل السابق يت   تنظيم  

 ، احدا   توتعات  يت من  لم لندوذ  من  و   ، احدا   توتعات  من  مجموعة  لكل  مستقل 

والهندسية،  العلمية  الممارسات  ه :  أبعاد  لللة  تت من  أساسية  لناديق  لللة  ويليه 

واحفكار المحورية، والمفاهيم الشاملة ، حيط تدمج هذه احبعاد ككل معًا لإنتال توتعات  

الرئيسة   احدا   الموجودل أعلها، وأخيرًا تائمة باةرتبابات لكل من : احفكار المنهجية 

الدراسية،   اللفول  عبر  ف   الرئيسة  المنهجية  واحفكار  الدراس ،  اللل  هذا  ف  

 والمعايير العامة والرئيسة للوةية. 

 المية:  في المملكة العربية السعودية في ضوء بعض التجارب الع  (NGSS)متطلبات تطبيق 

 (NRC,2012)لتببيق معايير العلوم للجيل القادم ةبد من مراعال ما يل  :   

(NRC,2014) (Pecheone, Kahl, Hamma & Jaquith, 2010)  

  -2013( مرحلة الوع : وتعن  نشر المعايير ف  الفترل )48-47،  2020)الشمران  ،  

(، ومرحلة التنفيذ الكامل 2017 -2015(، مرحلة تنفيذ المعايير جائياً ف  الفترل )2014

ربيع   تقوم  2018  -2017)  والمدارس  والمقابعات  الوةيات  فإن  المرحلة  هذه  وف    .)

وتنفيذ   : تحدد    (NGSS)بمراجعة  التعليمية  والمواد  المناهج   : يل   ما   (NGSS)كما 

بلص   من  تنفيذه.    (K-12)يتوتع  ويستبيعوا  البلص  يتعلمه  من  أن  مجموعة  وهناك 
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معايير  المتبلب لتببيق  الكامل  التنفيذ  لتحقيق  اللامة  لانعو (NGSS)ات   : ه    ،

ويمكن   والمنهج،  العلوم،  ومعلم  والإداريون،  التدريس،  هيئة  وأع ا   القرارات، 

والمقبل،   )اححمد   : التال   بالشكل  البقم ،  2016تو يحها  ومها  اححمد  )ن ال   )

2016 )(Holm, 2017)   . 

 

 

 

 (NGSS)يق ( متبلبات تبب2شكل )

 ثانياا : مهارات القرن الحادي والعشرين : 

 ( عام  أوائل  ف   والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  برات  ،  2002تاريخي ا  م( 

لدعم البلص ف  كل من التعليم والمجتمع من خلل اكتساص المحتوى العلم  والمهارات  

القرن مهارات  شراكة  خلل  من  والمجاةت  التخللات  جميع  ف   الحادي   بإتقان 

من  أخرى  ومجموعة  احمريكية  المتحدل  الوةيات  ف   تربوية  مؤسسات  بين  والعشرين 

المؤسسات التجارية ، حتى أ حت هذه الشراكة من أهم مؤسسات تنمية وتعليم مهارات  

الداعمة   النظم  ف   أدلة  الشراكة خمس  أعدت  وتد   ، العالم  ف   والعشرين  الحادي  القرن 

التقويم، التنمية المهنية، المناهج وبرذ التدريس، وبيئات التعلم،    للتعليم، ه  : المعايير،

المهارات  من منظومة  تنمية هذه  المدارس ، والمعلمين ف   السياسيين وتادل  لمساعدل 

(. وه  شراكة غير ربحية 7،  2013( )مرول الباا،  85،  2020التعليم . ) الشمران  ،  

ش من  منها  منظمة،  احربعين  يقارص  ما  أخرى  ت م  ومنظمات  ماكجروهيل  ركة 

إبارًا   حددت  لم  ومن  التعليم،  مستقبل  دراسة  به  تقوم  ما  أهم  ومن   ، المهن   للتبوير 

الحادي  للقرن  التعلم  إبار   " سم   والعشرين  الحادي  القرن  متبلبات  يناسص  للتعليم 



هذ تببيق  من  المتوتعة  المخرجات  يجعل  المهارات  لهذه  فاعلً  دليلً  يملل  ا  والعشرين" 

 (.   20، 2016(،و )نسرين سبح ، 173، 2013الإبار أكلر فعالية. )اللال ،  

 أهمية تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين للطلاب المتفوقين بالمرحلة المتوسطة :  

ألب  التحول من اةتتلاد اللناع  إلى اةتتلاد المعرف  المعلومات  )القائم   

واة المعلومات  تكنولوجيا  تبورات  من  على  مجموعة  يتبلص  والإعلم(   تلاةت 

المهارات الت  ينبغ  توافرها لدى البلص ف  منظومة التعليم، من أهمها إكساص البلص  

(، و)نسرين سبح ،  101،  2013مهارات القرن الحادي والعشرين )السعيد والما  ،  

2016 ،16  .) 

هذه    أهمية  على  السابقة  التربية  أدبيات  من  الكلير  أكدت  لجميع  وتد  المهارات 

تعليمها   ألب    : يل   كما  ذلك  تناول  ويمكن  العام،  التعليم  مراحل  جميع  ف   البلص 

مهارات   وإكسابهم  المشكلت  حل  ف   تساعد  حنها  الحال ر  العلر  ف   ملحة   رورل 

، تخلق نوعًا من المشاركة (Silva, 2009, 632)التفكير العليا، وايادل دافعية التعلم.  

الم ف   مجتمعهم،  الفعالة  ف   منتجين  أع اً   البلص  ليلب   عام  بشكل  والحيال  جتمع 

  . فعالة  تبادلية  أدوار   & Price, Pimentel, McNeill, Barnett)ويلعبوا 

Strauss, 2011, 36)  المشكلت مواجهة  ف   العلمية  المعرفة  توظيل  ف   تساعد   ،

 ,Turiman, Omar, Daaud & Osman)الحياتية ف  المجتمع بنجا  وابتكار.  

القرار   .(112 ,2012 اتخاذ  على  والقدرل  بالذات  الشعور  تبوير  ف   تساعد  كما   ،

بفعالية.   واللحة  المجتمع  ف   والمشاركة  وتساعد  (Kay, 2009, 42)المناسص   ،

الحياتية  المواتل  ومواجهة   ، الحديلة  التقنية  التبورات  استيعاص  ف   أيً ا  البلص 

 (.   24، 2010ت المناسبة. )إبراهيم، المختلفة باتتدار واتخاذ القرارا 
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 تصنيف مهارات القرن الحادي والعشرين :  

 ( تصنيف مهارات القرن الحادي والعشرين 1جدول )

 تصنيف مهارات القرن الحادي والعشرين  م  

الإبداو    (Partner ship for 21 Century skills, 2008)لنل   -1 إلى:  المهارات 
حل المشكلت، التوالل الفعال، التعاون، اللقافة المعلوماتية، التكيل  واةبتكار، والتفكير الناتد و

 والمرونة، المهارات اةجتماعية واللقافية، القيادل والمسؤولية، والإنتاجية والمسا لة. 

ملبورن   -2 جامعة  الإبداو  (Melbourne) تلنيل  مهارات  ملل  للتفكير،  برذ   : مهارات  إلى 
مل  العمل،  وأدوات  مهارات  واةبتكار،  ملل  العمل  ف   والحيال  المعلومات،  لقافة  مهارات  ل 

 الموابنة. 
(Sourmelis, Loannou & Aaphiris,2007 ) (Binkley, et al, 2012, 18) 

المهارات إلى : اللقافة المعلوماتية، واةتلال الفعال،    (Claro et al, 2012, 1042)لنل   -3
 والبعد احخلت  واةجتماع . 

المشكلت،    (Saavedra and Oper, 2012)لنل   -4 وحل  الناتد  التفكير  إلى:  المهارات 
 التعاون والقيادل، التكييل والمرونة، اةتلال الفعال، تحليل المعلومات، والف ول. 

المهارات إلى : التعلم الشامل،    (Kennedy, Latham & Jacinto, 2017, 23)لنل   -5
ا التشارك ،  التعلم  واةبتكار،  المشكلت،  الإبداو  حل  اةجتماعية،  المهارات  للتعلم،  لدافعية 

 ومهارات ما ورا  المعرفة. 

:    (Laar, Deusen, Van Dijk & Haan., 2017, 583)لنل   -6 إلى  المهارات 
الوع    ومنها  السياتية  الرتمية  والمهارات  المعلومات،  إدارل  ومنها  احساسية  الرتمية  المهارات 

 اللقاف  واحخلت . 

المختبر التربوي للإتليم الشمال  المركاي مهارات القرن الحادي والعشرين إلى ما يل  :    لنل -7
)مهارات العلر الرتم  والتفكير الإبداع ، واةتلال الفعال، والإنتاجية العالية . )نوال شلب ،  

2014 ،6.) 

والعشرين   الحادي  القرن  مهارات  أجل  من  الشراكة  أعدته  الذي  الإبار  ويعتبر 

لً بشكل كبير لهذه المهارات ، واحكلر توسعًا  مقارنًة مع التلنيفات احخرى ، مع  شام

 تركيا معبم التلنيفات على اةبداو واةبتكار بشكل ملحوظ.

مما سبق يت   وجود عدل تلنيفات لمهارات القرن الحادي والعشرين، وتد تم   

ة، وه  : التعاون، الإبداو، اختيار بع  هذه المهارات الت  تتفق مع ببيعة هذه الدراس

الناتد وحل   التفكير  المعلوماتية،  اللقافة  اةتلال،  والمسؤولية،  القيادل  والتكيل،  المرونة 

 المشكلت، والإنتاجية والمسؤولية.  



 أساليب تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين:  

أهدال  من  رئيسًا  هدفًا  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  تنمية  التربية   تعُعدّ 

(.  وتد و عت " شراكة مهارات القرن الحادي والعشرين 116،  2019العلمية. )به،  

عدل توليات لتنمية هذه المهارات لدى البلص، منها ،كما أشارت إليها : )مرول الباا،  

المعايير  8،  2013 استخدام  المهارات،  لهذه  الفعل   للتببيق  المناهج  تلميم  وه :   .  )

ا المفاهيم  بين عمليات تلميم  لتو ي   المنهج الدمج ، الربب  حساسية، تلميم وتببيق 

استخدام   المهارات،  تدعيم هذه  المعلمين ف   للمناهج، إشراك  والمراجعة  والتأمل  المنهج 

 مبادئ " التدريس من أجل الفهم "، وبنا  فرص تعلم ذات معنى . 

حادي والعشرين  ومن احساليص الت  يمكن أن تساعد ف  تنمية مهارات القرن ال 

فت    ،   )أميرل  إليه  ما أشارت  العلوم  مناهج  ( وذلك كما 64  -60،  2020من خلل 

مع   والعشرين،  الحادي  القرن  متبلبات  مع  تتوافق  العلوم  لتدريس  أهدال  و ع  يل : 

استخدام أساليص وممارسات تدريسية تسهم ف  تنمية هذه المهارات، ومنها : التعلم القائم  

المشروو والمدخل    على  باللعص،  والتعلم  التعاون ،  التعلم  التقل ،  على  القائم  التعلم   ،

 المتكامل، ومراكا التعلم، والتعليم المتمايا. 

 ثالثاا : نزعات التفكير :  

 Useful Psychologicalتم استخدم ملبل  الناعات كأبنية نفسية مقيدل  

Constructs     تشير إلى المكونات الوجدانية للتفكير(Paul, 1993, 229-230)    ،

الفرد   يخو ها  الت   المختلفة  بمواتفها  الحيال  تجاه  شخلية  مواتل  بملابة  تعتبر  و 

  ، )بلبة  ينشده.  الذي  الهدل  إلى  من  53،  2017للولول  كل  ويشير   .)(Alawiye 

and William, 2015,2-3)     إلى أن الناعات تت من اةتجاهات والمعتقدات والقيم

 .   (Alawiye and William, 2015,2-3)ة والعقلية الببيعية. والتوتعات اةنفعالي
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 نظرية نزعات التفكير :  

للط    وتناول  كتص  حيط  التفكير،  لناعات  الرئيس  المؤسس  ديوي  يعتبر 

والمسؤولية ، وأسماها عادات   والحماسة ،  العقل  ،  اةنفتا    : اتجاهات )ناعات(، ه  

نى النظرية الناوعية للتفكير ف   و  مجموعة ( .وتب 404،  2013العقل الجيدل. )بلبة، 

 (، وه :23-21، 2017من اةفترا ات التالية الت  أشار إليها ) بلبة ، 

عملية   وت بب  التعلم،  تحقق  المعرفية  ورا   ما  الناعات  من  مجموعة  وجود 

التفكير. ويتحدد نوو ونمب التفكير من خلل ناعات التفكير. وتؤلر ناعات التفكير ف   

الوجدان   تغيي فالجانص  المناسص.  المعلومات  معالجة  مستوى  ف   و   البالص  سلوك  ر 

سلوكيات   التفكير  ناعات  وتملل  المعنى،  ذي  التعلم  وإحداط  التعلم  عملية  ف   جد ا  مهم 

 فكرية محددل تعمل على تنمية التفكير اةبتكاري والتفكير الناتد.  

 أهمية نزعات التفكير في العلوم : 

 ناعات التفكير ف  العلوم كما يأت :  تت   أهمية 

المفكر الجيد   للبالص أدوات  التفكير   & Sulaiman, Rhaman)تتي  ناعات 

Dzulkifli, 2010, 283)  من يايد  مما  فعال،  بشكل  التعلم  على  البالص  وتساعد    ،

والمرونة.  البلتة  ملل:  المعرفية  المهارات  بع   من خلل  العلم   وتحليله  معرفته 

(Lucas, 2012 , 280)  التعلم ناعات  وتعتبر   ،Dispositions to learn   أحد

وناعات  والمهارات  المعرفة  بين  وتواان  تكامل  يعمل على  الذي  الفعال  التعلم  عنالر 

)بلبة،   المعنى.  ذي  التعلم  تحقيق  أجل  من  الشمري،  78-77،  2017التفكير  )لبيفة   )

مما يعاا تعلم العلوم بشكل ذي    (، كما تعمل على تنمية اةتجاهات العلمية،70،  2018

العلوم (Foulso and Cesarina, 2014, 3)معنى.   معلم  مساعدل  ف   وتسهم   ،

على استخدام النماذل والإستراتيجيات التدريسية المختلفة، وتخبيب احنشبة اةستقلائية  



 ,Perez and Furman, 2016)للولول إلى مستوى عالٍ من اةنفتا  العقل  .  

1397-1398)  . 

 هناك عدل تلنيفات لناعات التفكير ومنها ما يل :تصنيف نزعات التفكير: 

 ( تصنيفات لنزعات التفكير  2جدول ) 

 تصنيفات لنزعات التفكير م 

الفضول    (Perkins Perkins, Jay and Tishman, 1993)تصنيف   -1 التالية:  النزعات  إلى 
 ، العقلانية، تقييم الأسباب، وما وراء المعرفة.  العلمي، البحث عن الفهم، المغامرة، التخطيط الجيد

( إلى النزعات التالية : الًنفتاح العقلي، البحث عن الحقيقة، حب الًستطلاع، التأمل  2013صنفها )طلبة،   -2
ا ، وأن تكون ما وراء معرفيًّا.  ا ماهراا واستراتيجيا  الذاتي، التحليلية، أن تكون مخططا

القحطان -3 )ميعاد  حب  2018ي،  صنفتها  الحقيقة،  عن  البحث  العقلي،  الًنفتاح   : التالية  النزعات  إلى   )
التوسيع  القرار،  نضج   ، المنهجية  الذاتي،  التأمل  الناقد،  والتفكير  بالذات،  الثقة  التحليل،  الًستطلاع، 

 والمغامرة، والعقلانية. 

  واعتمدت الدراسة الحالية على تلنيل بلبة لهذه العادات حيط اتتلرت على

 (، وه  : 396-395، 2013خمس ناعات للتفكير حددها )بلبة،

 اةنفتا  العقل : ويختص بالميل نحو التساؤل والملحظة الدتيقة ولياغة احسئلة.  -

 البحط عن الحقيقة: تعن  تدرل البالص على تقويم احفكار والبدائل المختلفة.   -

 واكتشال وجهات النظر المختلفة.  حص اةستبلو: ميل البالص لتعلم احشيا  الجديدل  -

 التحليلية: توتع البالص للنتائج الإيجابية والسلبية المتحملة ف  المواتل التعليمية المختلفة.   -

وتنفيذ   - وبنا   احهدال  و ع  ف   الرغبة  تعن   وإستراتيجي ا:  ماهرًا  مخببًا  تكون  أن 

 الخبب ولوةً للنتائج المرجول.  

     Information Processingمات : رابعاا : معالجة المعلو

تم اةهتمام بنظرية معالجرة المعلومرات فر  أواخرر القررن الحرادي والعشررين مرن 

خلل التركيا على البحوط الإنسانية وذلك  بتبن  فكرل وجود مسرتويات مختلفرة لمعالجرة 

 المعلومات يسرتخدمها البرلص ) السربح ، المتوسرب ، والعميرق( ألنرا  دراسرتهم للعلروم 

( لرم 1972عرام ) (Craik and Lockhart)المختلفة، اعتمادًا على ما ترره العالمان  
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( بعد التحقق منها بمشاركة كرل 1990بوراها ف   و  بع  التلورات الحديلة عام )

حيط بررا بشركل جلر   (Craik and Tulving)و    (Marton and Saljo)من : 

مررن المسررتوى السرربح  إلررى المسررتوى  أن البلبررة يعررالجون المو رروعات العلميررة برردً ا

(، )الق رال، 800،  2014(، )الاهيرري،  398،  2012العميق. )أمل الشريدل والوببان،  

(. ومرن لرم تمكرن علمرا  الرنفس مرن 36-35،   2016(، و)شيخة العتيب ،  252،  2015

فهم  لية عمل العمليرات المعرفيرة مرن ترميرا وتخراين واسرترجاو ، وهرذا تراامن بشركل 

(، )الريمرراوي و خرررون، 799، 2014تبررور نظررم الحاسرروص. )الاهيررري،  وا رر  مررع

(.  مررن خررلل التركيررا علررى المرردخلت ، وبريقررة التخرراين ، وبريقررة 291، 2014

(. كما تولل كل من كيرك ولوكهارت إلى أن تجهيا 255،  2011اةسترجاو. )عدس،  

ة أو ال ررحالة المعلومررات يسررتند فرر  احسرراس علررى الررذاكرل، حيررط يمتررد بررين السرربحي

Shallow   وبررين العمررقDepth  ، 2010( )حلررة ، 36، 2016) شرريخة العتيبرر ،

(. انبلتًا من اختلل تناول المعلومات لدى البلص فر   رو  اخرتلل مسرتويات 257

 (. 22، 2011المعالجة للمستويين السبح  والعميق. )البنا ،  

 مستويات تجهيز المعلومات: 

المعلومات ف  العلوم من خلل إدراك البنية المعرفية    تبرا أهمية عملية تجهيا  

جديدل  تفسيرات  وتقديم  الدراسية،  المواد  ف   المت منة  العمليات  عن  والكشل  للبالص 

(. وتقوم  على أساس وحدل الذاكرل  23،  2013مقننة للتعلم. )عبد الرحيم وكبان وعل ،  

ت المنفللة للذاكرل. )الايات،  الذي يمتد بين السبيحة والعمق، ويتجاهل منظور المكونا

 ,Dyne)(. ولعملية تجهيا المعلومات لللة مستويات أوردها كل من :  243،  1995

Taylor & Lewis, 1995, 361) (Henderson, 1999,43)    ،2003)الكيال  ،

العتيب ،  172 السبح   42،  2016(، )شيخه  المستوى   : ،  Shallow Level( وه  

مد على الخلائص الفيايائية ملل اللور البلرية للحرول  مستوى من التحليل الذي يعت

  : السمع   الإيقاع   المستوى  على   Acoustic Levelالهجائية،  التركيا  فيه  يتم 



  : العميق  والمستوى   ، )السجع(  الكلمات  بين  التشابه  ملل  للملير  اللوت  خلائص 

Deeper Level    أو دمج الكلمة يتم فيه التركيا على دةةت المعان  ملل المترادفات

 داخل الجملة .   

السبح  المستويين  بين  الفرذ  المعلومات ويمكن تو ي   والعميق من معالجة    

(،  803،  2014مجاةت الدراسة الحالية ( ف   و  ما أشار إليه كل من : ) الاهيري،  )

 ( ف  التال :  61-60، 2020(، و)المروان ، 43-42، 2016)شيخه العتيب ، 

 لفرق بين المستويين السطحي والعميق ( يوضح ا3جدول )

 المستوى العميق المستوى السطحي وجه المقارنة 

 فهم البالص للمادل المتعلمة  اةنتها  من المهام المفرو ة ومتبلباتها الهدل 

 العلتة بين المفاهيم على الشكليات  التركيا 

 بالجديدلربب المعرفة السابقة  عدم اةهتمام بالترابب بين احجاا   الترابب 

 تحليل المعلومات  تكرار المعلومات  بريقة الحفظ 

أنموذل التعلم اللم وإستراتيجية السميع لمهام  النموذل المستخدم
 التعلم

 تبن  نماذل التسميع التو يح  التوسيع .

 يحتاجون إلى جهد معرف  إ اف  ة يحتال إلى جهد معرف   الجهد المعرف 

اةستفادل من المعلومات المخانة عن بريقها  ة روتينية يتم ببريق اةسترجاو والنسيان
 دمجها بالمعلومات الجديدل

المرونة ومواجهة  
 المشكلت 

أكلر تدرل على التنوو والتكيل ومواجهة   أتل تدرل على المرونة
 المشكلت وحلها 

من الجدول السابق يت   تميا المستوى العميق على المستوى السبح  ف  جوانص متعددل  

   الى بنا  شبكة مفاهيمية عميقة تساعد ف  الولول للتعلم ذو المعنى. تف 

 أهمية معالجة المعلومات :  

 : اعد معالجة المعلومات البالص علىيمكن تناول هذه احهمية ف  الجوانص التالية : تس

ايادل التحليل العلم  ف  العلوم حيط إن ما يتعلمه يعتمد ف  احساس على نمب          

. و تعمل على تعديل بيئة   (Orlich, et al, 2001, 182)لجة لهذه المعلومات.  المعا

التعلم، حيط تسهل على المعلم توجيه واهتمام وانتباه البلص لإدراك المعلومات العلمية  

  (Andreas G. Kandarakis et all, 2008, 114)وتقديم المقترحات المناسبة.  



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

العلمية الجديدل ورببها بالسابقة من تبِعل البالص من    . كما أن استنباب و تنظيم المعلومات

وتحدد   ، العميق  للفهم  الولول  ف   يساعده  وتوظيفها  المعلومات  بتنظيم  تيامه  خلل 

للبالص العمليات المعرفية اللامة ف  أدا  المهام العلمية، وتساعد البالص على استرجاو  

 و استدعا  المعلومات عند الحاجة.

   فروض الدراسة : 

 ف   و  نتائج الدراسات السابقة يمكن التحقق من لحة الفرو  التالية:  

( بين متوسب  درجات بلص  0.05ة توجد فروذ ذات دةلة إحلائية عند مستوى ) -1

الحادي   القرن  مهارات  لمقياس  البعدي  التببيق  ف   وال اببة  التجريبية  المجموعتين 

 والعشرين.  

( بين متوسب  درجات بلص  0.05ائية عند مستوى )ة توجد فروذ ذات دةلة إحل -2

 المجموعتين التجريبية وال اببة ف  التببيق البعدي لمقياس ناعات التفكير.  

( لبلص المجموعة التجريبية  0.05ة توجد فروذ ذات دةلة إحلائية عند مستوى ) -3

م إلى  يعُاى  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  لمقياس  البعدي  التببيق  ستويات  ف  

 معالجة المعلومات ) سبح  / عميق ( .  

( لبلص المجموعة التجريبية  0.05ة توجد فروذ ذات دةلة إحلائية عند مستوى ) -4

يعُاى التفكير  ناعات  لمقياس  البعدي  التببيق  المعلومات   ف   معالجة  مستويات  إلى 

 سبح  / عميق ( . )

ن الدرجة الكلية لمقياس مهارات القرن  ة توجد علتة ارتبابية ذات دةلة إحلائية بي -5

البعدي لدى بلص   للتببيق  التفكير  الحادي والعشرين والدرجة الكلية لمقياس ناعات 

 المجموعة التجريبية.  

 



 إجرا ات الدراسة :  

 أولًا : إعداد البرنامج الإثرائي: 

الق   للجيل  العلوم  العلوم  معايير  على  القائم  الإلرائ   البرنامج  إعداد  ادم  تم 

(NGSS)    بلص لدى  التفكير  وناعات  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  تنمية  ف  

ف    المعلومات،  معالجة  ف   المختلفة  المستويات  ذوي  المتفوتين  المتوسب  اللالط  اللل 

الإلرائية بشكل  البرامج  ببنا   العلتة  السابقة ذات  الدراسات   و  اةبلو على بع  

،  (Holm,2017) ,(Qablan,2016)ملل :    بشكل خاص،  (NGSS)عام ومعايير  

(،  2017(، )الشياص،  2016(، )ن ال اححمد، ومها البقم ،  2016)رواتة، والمومن ،

الكريم،   عبد  )عفيف ،  2017)سحر  وتهان   2019(،  والخوالده،  رواشده،  )سميرل   ،)

 (.  2017( ، و)أبو رية، 2020(، )الع يلة، 2020(، )الشمران ، 2018العبوس، 

 على ذلك تم تحديد الخبوات احساسية للبرنامج الإلرائ  كما يل :  وبنا 

          تنفيذ البرنامج الإلرائ .       -ص         إعداد البرنامج الإلرائ .    -أ

 تقويم البرنامج الإلرائ .   -ل

 ويمكن تناول ذلك تفليلً كما يل :  

 إعداد البرنامج الإلرائ  :   -أ

 تم ذلك ف   و  ما يل :  

برامج  -1 الحديلة ف   إعداده ف   و  اةتجاهات  تم  للبرنامج:  التربوية  الفلسفة  تحديد 

المتفوتين، وتم بناؤه ف   و  بع  النظريات الحديلة ف  العلوم بما يحقق للبلص  

 المتفوتين ف  العلوم أف ل البرذ لتبوير أدائهم إلى احف ل ف  دراسة العلوم.  



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

العام للبرنامج هو تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين  أهدال البرنامج : الهدل   -2

 وناعات التفكير لبلص اللالط المتوسب ، كما تم تحديد احهدال الإجرائية بدتة.  

تحديد الفئة المستهدفة: بلص اللل اللالط المتوسب المتفوتين، الذين تتوفر فيهم   -3

معاير   عن  مقرر  دراسة  لهم  يسبق  لم  التالية:  إعداد    (NGSS)الشروب  أو   ،

معايير   حول  تدريبية  دورات  ح ور  عدم  وكذلك  المعايير،  هذه  حول  نظري 

(NGSS)   . 

المحتوى العلم  للبرنامج: تم تحديد هذا المحتوى وتنظيمه ف   و  أهدال البرنامج   -4

المتفوتين من خلل أنشبة إلرائية متللة بالمو وعات ذات   الذي يدرسه البلص 

ف    وذلك  بالدارسة  الللة،  العلتة  ذات  التربية  أدبيات  بع   على  اةبلو   و  

معايير   على  القائم  الإلرائ   البرنامج  محتوى  تحديد  تم  ذلك  على  وبنا   الحالية، 

(NGSS)  وتد تناول البرنامج عدل مو وعات رئيسة تت من مو وعات فرعية ،

ارتب  : يل   ما  البرنامج  محتوى  ف   روع   وتد  المعايير،  هذه  المباشر  تتناول  ابه 

ترتيبًا   العلمية  المادل  وترتيص  فيه،  يعيش  الذي  البالص  وواتع  البرنامج،  بأهدال 

بمعايير   الوليقة  وللتها  البرنامج  وحدات  بين  والتكامل  علمي ا،    (NGSS)منبقي ا 

 الت  تم اختيارها لتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين، وناعات التفكير.  

تح -5 تم  البرنامج:  )امن  بلر  حيط  المحكمين  ف   و   را   بواتع  10ديده  أسابيع،   )

 ( ساعة للبرنامج ككل ، والجدول التال  يو   الخبة الامنية للبرنامج الإلرائ . 28)

 ( يوضح الخطة الزمنية للبرنامج الإثرائي 4جدول )

الزمن  الأسابيع  عنوان الجلسة  م
 بالساعات 

 2 1 لقا  تمهيدي.   1

 2 2 لتدريس العلوم.  ةالمعايير العلمي 2

 2 3 لبلص المرحلة المتوسبة.  (NGSS)أهمية معايير  3

 4 2 . (NGSS)أبعاد التعلم لمعايير  4

 الممارسات العالمية والهندسية .  5
النماذل ،    -أ الهندسية، تبوير واستخدام  بر  أسئلة علمية حول العلم، والمشكلت 

5 3 



الزمن  الأسابيع  عنوان الجلسة  م
 بالساعات 

 ير البيانات العلمية.  سفالتخبيب وتببيق التحقيقات ، وتحليل وت

الهندسية،    -ص 6 الحلول  وتلميم  العلمية  التفسيرات  ف   الريا    التفكير  توظيل 
 اةنخراب ف  الجدول ف   و  احدلة والبراهين العلمية، وتقييم المعلومات العلمية. 

6 3 

 3 7 المفاهيم المشتركة.   7

 3 8 احفكار المحورية .  8

 6 9 ف  فهم علوم المرحلة المتوسبة.   (NGSS) رأبعاد تعلم معايي 9

 2 10 لقا  ختام .   10

 ساعة  28  المجموو   

 إستراتيجيات التدريس :   -6

معايير    على  تائمة  تدريسية  إستراتيجيات  عدل  استخدام  ومنها   (NGSS)تم 

الت احنشبة  استخدام  تم  وتد  والبنائ (    ، والتعاون   النشب،  التعلم   ( ية:  لا استراتيجيات 

ف   و   مختلفة  إلرائية  أنشبة  الدرس،  لتنفيذ  البلص  على  تواو  الت   العمل  أوراذ 

 القرا ات العلمية المتنوعة ، وتكليفات للبلص تنفذ بعد نهاية اليوم الدراس  .  

 أساليص تقويم البرنامج الإلرائ :   -7

كوين ، والتقويم  تلحددت احساليص التالية للبرنامج وه : التقويم القبل ، والتقويم ا  

 النهائ ، وذلك بهدل الحكم على مدى تحقق أهدال البرنامج الإلرائ .  

 إعداد أدلة التدريص:    -8

تم إعداد كراس نشاب البالص و دليل المعلم الذي يعتمد عليه ف  تنفيذ البرنامج   

 الإلرائ  مت منًا ذلك  لية تنفيذ البرنامج .  

 لدذ البرنامج:   -9

اةنته  لم عر ه  م  ا بعد  احولية،  اللورل  ف   احدلة  وإعداد  البرنامج  إعداد  ن 

حهدال   ومناسبته  للتببيق،  للحيته  من  التأكد  بهدل  المحكمين  من  مجموعة  على 

التقويم،   وأساليص  احهدال،  ولياغة  ولحة   ، البرنامج  ومحتوى  الإجرائية،  البرنامج 

العا البرنامج  وإخرال  علمي ا  المحتوى  للحة  المحكمين،  و  م،إ افة  بآرا   احخذ  تم  تد 



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

للتببيق،  لالحًا  وألب   الإلرائ ،  للبرنامج  النهائية  اللورل  إلى  التولل  لم  ومن 

أسئلة  من  احول  السؤال  عن  الإجابة  تمت  تد  تكون  الإلرائ   البرنامج  إعداد  وبانتها  

 الدراسة، وهو : 

لل  - العلوم  معايير  على  القائم  الإلرائ   البرنامج  لورل  ف     (NGSS)القادم  ل  جيما 

اللالط   اللل  بلص  لدى  التفكير  وناعات  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  تنمية 

 المتوسب المتفوتين ذوي المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات؟

 لانيًا : إعداد أدوات الدراسة :  

 إعداد مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين:   -أ

ات التربية السابقة ذات العلتة تم إعداد هذا  بيأدف   و  اةبلو على بع    

راذ، )فابمة  من:  كل  دراسة  ملل  محمد،  2015المقياس،  )هبة  )عليا   2017(،   ،)

المرس ،  2018السيد،   وسما   خليل،  ونوال  الحميد،  عبد  )وفا    ،)2019  ، )به   ،)

 :  يةال(.  وفقًا للخبوات الت2020(، و)أميرل فت   ، 2020(، )الشمران ، 2019

ف     (NGSS)الهدل من المقياس: تياس ألر البرنامج الإلرائ  القائم على معايير    -

الإبداو    ، التعاون   : وه   والعشرين،  الحادي  القرن  مهارات  بع   تنمية 

المعلوماتية،   اللقافة  القيادل والمسؤولية، اةتلال،  المرونة والتكييل ،  )اةبتكار(، 

 لإنتاجية والمسا لة.  وا، التفكير الناتد، وحل المشكلت 

جدلية    - بلورل  ملاغة  المفردات  تكون  بحيط  ذلك  تم  المقياس:  مفردات  لياغة 

الخماس  لتحديد    (Likert)تختلل حولها وجهات النظر، ف   و  مقياس ليكرت  

متوسبة،  عيفة،   كبيرل،  جد ا،  )كبيرل  بدرجة  موافق  وه :  الموافقة،  درجة 

 و عيفة جد ا(.  

الم  - من  اسقيلدذ  مجموعة  على  احولية  لورته  ف   المقياس  عر   تم   :

التربية العلمية، بهدل إبدا  وجهات النظر حول مناسبة   المحكمين المختلين ف  

 المفردات حبعاد المقياس، وخلائص البلص، وتم احخذ بآرا  المحكمين.  



للمقياس : تم تببيق المقياس ف  لورته احولي  - ى عينة  علة  التجربة اةستبلعية 

( بالبًا بهدل حساص: لبات المقياس، تم ذلك باستخدام معادلة ألفا  30مكونة من )

( وبلر  عالية،  0.89كرونباخ،  لبات  بدرجة  يتمتع  المقياس  أن  على  يدل  وهذا   ،)

 والجدول التال  يو   ذلك: 

  ستطلاعية ستطلاعية لً لً اا  ( الموضح لقيم ثبات مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين لعينة الدراسة( الموضح لقيم ثبات مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين لعينة الدراسة  55جدول ) جدول ) 

  = ن ( : = ن ( :   0303من طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين )من طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين )

  المقياس : المقياس :   ) مهارات / أبعاد / مستوى ( ) مهارات / أبعاد / مستوى (   المقياس :المقياس :
 عدد 

 المفردات 
 تيمة
 اللبات

  مقياسمقياس

  12 12 مهارات القرن الر مهارات القرن الر 

 0.832 5  التعاونالتعاون  --11

 0.870 5  الإبداو ) اةبتكار (الإبداو ) اةبتكار (  ––  22

 0.864 6  المرونة والتكيل المرونة والتكيل   ––  33

 0.865 6  والمسؤوليةوالمسؤوليةل ل ادادالقيالقي  ––  44

 0.893 6  اةتلالاةتلال  --55

 0.831 5  اللقافة المعلوماتيةاللقافة المعلوماتية  ––  66

 0.860 6  التفكير الناتد وحل المشكلت التفكير الناتد وحل المشكلت   ––  77

 0.865 6  الإنتاجية والمسا لة الإنتاجية والمسا لة   ––  88

 0.891 45  المهارات الكلية المهارات الكلية   ––  99

 ( دتيقة. 30امن المقياس : بلر الامن ف   و  إجابات جميع البلص عن جميع المفردات ) -

استفسار حول   - أي  يرد  لم  التعليمات حيط  ات   و و    : التعليمات  مدى و و  

 لياغة المفردات.  

المقيا  - مفردات  عدد  بلر  للمقياس:  النهائية  )اللورل  النهائية  اللورل  ف   (  45س 

( درجة،  45( درجة، والدرجة اللغرى )225، وبلغت الدرجة العظمى )مفردل

 ك:  ذل  والجدول التال  يو 



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

 ( مواصفات مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين 6جدول )

 النسبة المئوية  عدد المفردات  أرتام المفردات  أبعاد المقياس  م

 11.11 5 5-1 التعاون   1

 11.11 5 10-6 الإبداو )اةبتكار(  2

 13.33 6 16-11 المرونة والتكيل   3

 13.33 6 22-17 القيادل والمسؤولية   4

 13.33 6 28-23   التل اة 5

 11.11 5 33-29 اللقافة المعلوماتية   6

 13.33 6 39-34 التفكير الناتد وحل المشكلت  7

 13.33 6 45-40 الإنتاجية والمسا لة   8

 % 100 45 - الإجمال  

 إعداد مقياس نزعات التفكير:  -ب

إعد  تم  العلتة  ذات  السابقة  الدراسات  أدبيات  بع   على  اةبلو  ذا  ه  ادبعد 

)بلبة،    : من  كل  دراسة  ملل  الشمري،  2013المقياس  )لبيفة  )ميعاد  2018(،   ،)

القبيم،  2018القحبان ،   )أسما    ،)2019  ،)(Demirhan and Kokukaya, 

2014), (Gunes,  et all, 2014), (Ulger, 2016) 

 وتد تم إعداد المقياس ف   و  الخبوات ايتية:  

أل  - تياس  المقياس:  من  معايير  ال ر  الهدل  على  القائم  الإلرائ   ف     (NGSS)برنامج 

تنمية بع  أبعاد ناعات التفكير وه  : اةنفتا  العقل ، والبحط عن الحقيقة، وحص  

 اةستبلو، والمخبب الماهر والإستراتيج ، والتحليلية.  

ليكرت   - مقياس  ف   و   جدلية  لورل  ف   لياغتها  تم  المقياس:  مفردات  لياغة 

(Likert)  المتدرجة سابق الذكر.  اسخمال   

المحكمين  - مجموعة  نفس  على  احولية  اللورل  ف   المقياس  عر   تم  المقياس:  لدذ 

السابقين بهدل الحكم على مدى مل مته لمحتوى البلص، وتياس ما أعد لقياسه، وسلمة 

 وو و  المفردات، واللحة العلمية وو و  التعليمات، وتد تم احخذ بآرا  المحكمين.  

 التجربة اةستبلعية للمقياس:  -



 ( من  تتكون  استبلعية  عينة  احولية على  اللورل  ف   المقياس  تببيق  بالبًا  30تم   )

 بهدل حساص :  

(، وهذا يدل على أن  0.89لبات اةختبار : تم ذلك باستخدام معادلة ألفا كرونباخ وبلر )  -

 ك: ذل   المقياس يتمتع بدرجة لبات عالية ، والجدول التال  يو 

  (  قيم ثبات مقياس نزعات التفكير لعينة الدراسة الًستطلاعية(  قيم ثبات مقياس نزعات التفكير لعينة الدراسة الًستطلاعية77جدول )جدول )

  = ن ( : = ن ( :   0303من طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين )من طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين )

  ) مهارات / أبعاد / مستوى ( المقياس :) مهارات / أبعاد / مستوى ( المقياس :  المقياس :المقياس :
 عدد 

 المفردات
 قيمة
 الثبات

  مقياس نزعات التفكير مقياس نزعات التفكير   

 0.876 8  الًنفتاح العقليالًنفتاح العقلي  --  11

 0.849 6  الحقيقة الحقيقة ن ن عع  البحثالبحث  ––  22

 0.795 6  حب الًستطلاع حب الًستطلاع   ––  33

 0.869 8  مخطط ماهر وإستراتيجي مخطط ماهر وإستراتيجي   --  44

 0.846 6  التحليليةالتحليلية  --  55

 0.891 34  النزعات الكليةالنزعات الكلية  ––  66

 ( دتيقة. 20امن المقياس : بلر الامن ف   و  إجابات جميع البلص عن جميع المفردات ) -

التعل - و و   تبين  التعليمات:  و و   من ات يممدى  استفسارات  أي  ترد  لم  حيط   ،

 البلص حول لياغة المفردات. 

( مفردل، حيط  34اللورل النهائية للمقياس: بلر عدد المفردات ف  اللورل النهائية ) -

( للمقياس  العظمى  الدرجة  )170بلغت  اللغرى  والدرجة   ، درجة   )34  ، درجة   )

 والجدول التال  يو   ذلك:  



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

 نزعات التفكير  (  مواصفات مقياس 8جدول )

أبعاد  م
 المقياس)الناعات(

عدد   المفردات السالبة  المفردات الموجبة 
 المفردات 

 النسبة المئوية

 23.5 8 8،  6،  4،  2   7، 5، 3، 1 اةنفتا  العقل    1

 17.6 6 14، 12، 10 13، 11، 9 البحط عن الحقيقة  2

 17.6 6 20، 18، 16 19،  17،  15 حص اةستبلو   3

ماهر   ب مخب 4
 وإستراتيج  

21 ،23 ،25 ،37 22 ،24 ،26 ،28 8 23.5 

 17.6 6 34، 32، 30 33، 31، 16 التحليلية  5

 % 100 34 17 17 الإجمال   

 إعداد مقياس المستويات المختلفة في معالجة المعلومات:   -ج

ف   و  اةبلو على بع  الدراسات السابقة ذات الللة تم إعداد المقياس،   

در )انقور،  ساملل  من:  كل  العتيب ،  2015ة  )شيخة  )مهدي،  2016(،   ،)2018  ،)

 (. 2020(، و) المروان ، 2019(، )أمل متول ، 2018)لاوي، 

 وتد تم إعداد المقياس ف   و  الخبوات التالية :  

  (NGSS)الهدل من المقياس: تياس ألر البرنامج الإلرائ  القائم على معايير   

م  مستويات  بع   تنمية  المستوى  اعف    : وه   البلص  لدى  المختلفة  المعلومات  لجة 

إن وجدت    –اللح ، المستوى العميق، والكشل عن وجود فروذ ذات دةلة إحلائية  

لمتغير    – تعُاى  التفكير  ناعات  ومقياس  والعشرين،  الحادي  القرن  مهارات  مقياس  ف  

 نمب معالجة المعلومات )سبح  / عميق ( .  

المقياس: أبعاد  : م  ت  لياغة  هما  مستويين،  على  المعلومات  معالجة  مستويات  تحديد 

 السبح ، والعميق.  



مجموعة   نفس  على  احولية  لورته  ف   المقياس  عر   تم  المقياس:  لدذ 

المحكمين السابقين بهدل التعرل على للحية ومناسبته لبلص اللل اللالط المتوسب 

 وو و  المفردات ولحتها العلمية. 

اةستب  عينة عيلالتجربة  على  احولية  لورته  ف   المقياس  ببق  للمقياس:  ة 

 ( بالبًا من غير عينة البحط بهدل حساص:  30استبلعية مكونة من )

السبح     للمستوى  وبلر   ، كرونباخ  ألفا  باستخدام  ذلك  تم   : اةختبار  لبات 

ن (، وهذا يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية م0.85( وللمستوى العميق ) 0.84)

 لبات، والجدول التال  يو   ذلك.  ال

  ( الموضح لقيم ثبات معالجة المعلومات لعينة الدراسة الًستطلاعية ( الموضح لقيم ثبات معالجة المعلومات لعينة الدراسة الًستطلاعية   99جدول ) جدول ) 

  = ن ( : = ن ( :   0303من طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين )من طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين )

  المقياس :المقياس :
  ) مهارات / أبعاد / مستوى () مهارات / أبعاد / مستوى (

  المقياس :المقياس :
 عدد

 المفردات 
 تيمة 
 اللبات 

  مقياس مقياس 

  معالجة المعلومات معالجة المعلومات 
 0.839 18  ستوى السبح  ستوى السبح  لملماا  --  11

 0.851 18  المستوى العميق المستوى العميق   ––  22

مفردات    جميع  عن  البلص  جميع  لإجابات  اللام  الامن  بلر  المقياس:  امن 

 ( دتيقة. 25اةختبار )

و و  التعليمات : تبين و و  تعليمات المقياس بدرجة كبيرل حيط لم ترد أي   

 استفسارات حول المقياس. 

تكون القياس ف  لورته النهائية من مستويين، هما : السبح     س:يااللورل النهائية للمق

 والعميق،  كما يل : 

( عبارل،  18المستوى السبح  ويملله العبارات السالبة ذات احرتام الفردية، وعددها )   -أ

،  29،  27،  25،  23،  21،  19،    17،  15،  13،  11،    9،    7،    5،    3،    1وه :  

31 ،33 ،35  . 



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

الع  -ص )ق  ميالمستوى  وعددها  الاوجية  احرتام  ذات  الموجبة  العبارات  ويملله   :18  )

،  28،  26،  24،  22،  20،  18،  16،  14،  12،  10،  8،  6،  4،  2عبارل، وه  :  

30 ،32 ،34  . 

 ( السبح   للمستوى  العظمى  الدرجة  تكون  )لفراً(،  18وبذلك  واللغرى   )

العظمى   (، اً (، واللغرى )لفر 18وتكون الدرجة العظمى للمستوى العميق ) والدرجة 

 ( درجة.  36( درجة، والدرجة اللغرى للمقياس ككل )72للمقياس ككل )

 ثالثاا : منهج الدراسة :  

القبلية   التجريبية  المعالجات  تلميم  على  القائم  التجريب   المنهج  استخدام  تم 

مجموعتين    Befor- After- Research Designوالبعدية،   استخدام  ف   و  

 ، ويو   الشكل التال  هذا التلميم كما يل :بةابتجريبية و 

 

 

 

 

 

 

 ( التصميم شبه التجريبي للدراسة  3شكل )

 : ت منت الدراسة المتغيرات التالية :  رابعاا: متغيرات الدراسة

القائم على معايير   - الإلرائ   البرنامج  البرنامج وله مستويان:  المستقل: وهو  المتغير 

(NGSS)عة التجريبية، والبرنامج المعتاد، وببق على  مومج، وببق على بلص ال

 بلص المجموعة ال اببة.  

المجموعة 

 التجريبية 

تطبيق  

أدوات 

 الدراسة قبليا  

تطبيق  

البرنامج 

 الاثرائي

أدوات  تطبيق 

 الدراسة بعديا 

المجموعة 

 الضابطة  

تطبيق  

أدوات 

 الدراسة قبليا  

تطبيق  

البرنامج 

 المعتاد

يق أدوات  تطب 

 الدراسة بعديا  



 المتغيرات التابعة: وه  :  -

 مهارات القرن الحادي والعشرين .   - 

 ناعات التفكير.   - 

المتغير التلنيف : تملل ف  معالجة المعلومات، وله مستويان هما : المستوى السبح ،   -

 والمستوى العميق.  

 مجتمع الدراسة :  : خامساا

ت من مجتمع الدراسة جميع بلص اللل اللالط المتوسب بمدينة مكة المكرمة  

 بالمدارس الحكومية النهارية التابعة لواارل التعليم.  

( من  العينة  تكونت  الدراسة:  عينة  )68سادسًا:  بواتع  بالبًا  من 34(  لكل  بالبًا   )

 قة العشوائية من مجتمع الدراسة الكل .  ريلبالمجموعتين التجريبية وال اببة اختيارهم با 

 سابعاا : خطوات تنفيذ تجربة البحث:  

 التطبيق القبلي لأدوات الدراسة :  -

والعشرين،    الحادي  القرن  مهارات  مقياس  وهما:  الدراسة  أدات   تببيق  تم 

ل  ومقياس ناعات التفكير تبل بداية التجربة على المجموعتين التجريبية و ال اببة، بهد

التجربة،  ال تنفيذ  تبل  المجموعتين  تكافؤ  من  للتأكد  القبلية  المعلومات  على  حلول 

 يو حان ذلك:    نوالجدوةن التاليا



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

  IInnddeeppeennddeenntt  ––  SSaammpplleess  TT  ))) ) ( يوضح نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة ( يوضح نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة   01 01 جدول )  جدول )  

TTeesstt    القرن الحادي  القرن الحادي    اس اس قي قي في التطبيق القبلي بين المتوسطات الكلية لمختلف مهارات )مفي التطبيق القبلي بين المتوسطات الكلية لمختلف مهارات )م  للفروقللفروق

  طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين : طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين :   منمنوالعشرين ( لمجموعتي عينة الدراسة الكلية والعشرين ( لمجموعتي عينة الدراسة الكلية 

 مهارات 
 :  21مقياس القرن الـ 

 المتوسط  ن  المجموعة 
 الًنحراف
 المعياري

 Levene’sاختبار 
 لتجانس التباين 

 قيمة
 اختبار
 ) ت ( 

 درجة 
 الحرية

 مستوى 
 1الدلًلة

 متوسط 
 قيمة الًختلاف 

 الًختبار
 مستوى 
 دلًلته

 التعاون -1
 0.295 1.441 34 التجريبية

0.043 
0.837 
 غ . د 

- 0.328 66 
0.744 
 غ . د 

0.024 
 0.297 1.418 34 الضابطة

 الإبداع )الًبتكار(  – 2
 0.360 1.750 34 التجريبية

1.325 
0.254 
 غ . د 

0.407 66 
0.685 
 غ . د 

0.038 
 0.413 1.712 34 الضابطة

 المرونة والتكيف  – 3
 0.329 1.459 34 التجريبية

0.025 
0.874 
 غ . د 

- 0.197 66 
0.844 
 غ . د 

- 0.016 
 0.326 1.475 34 الضابطة

 القيادة والمسؤولية – 4
 0.268 1.440 34 التجريبية

0.036 
0.851 
 غ . د 

0.297 66 
0.768 
 غ . د 

0.019 
 0.277 1.421 34 الضابطة

 الًتصال -5
 0.262 1.420 34 التجريبية

0.001 
0.979 
 غ . د 

- 0.413 66 
0.681 
 غ . د 

- 0.026 
 0.267 1.446 34 الضابطة

 الثقافة المعلوماتية  – 6
 0.317 1.550 34 التجريبية

0.002 
0.969 
 غ . د 

- 0.270 66 
0.788 
 غ . د 

- 0.021 
 0.312 1.571 34 الضابطة

التفكير الناقد وحل  – 7
 المشكلات

 0.250 1.529 34 التجريبية
0.436 

0.511 
 غ . د 

0.270 66 
0.788 
 غ . د 

0.018 
 0.287 1.512 34 الضابطة

 لة ءالإنتاجية والمسا – 8
 0.235 1.475 34 التجريبية

0.504 
0.480 
 غ . د 

- 0.668 66 
0.507 
 غ . د 

- 0.041 
 0.272 1.516 34 الضابطة

 المهارات الكلية  – 9
 0.100 1.508 34 التجريبية

0.783 
0.380 
 غ . د 

- 0.023 66 
0.982 
 غ . د 

0.001 
 0.119 1.509 34 الضابطة

  IInnddeeppeennddeenntt  ––  SSaammpplleess  TT  ))) ) ( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة ( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة   11 11 جدول )  جدول )  

TTeesstt     توسطات الكلية لمختلف أبعاد ) مقياس نزعات التفكير (  توسطات الكلية لمختلف أبعاد ) مقياس نزعات التفكير (  ممللللفروق في التطبيق القبلي بين ا للفروق في التطبيق القبلي بين ا

  طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين : طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين :   منمنلمجموعتي عينة الدراسة الكلية لمجموعتي عينة الدراسة الكلية 

 أبعاد مقياس 
 نزعات التفكير :

 المتوسط  ن  المجموعة 
 الًنحراف
 المعياري

 Levene’sاختبار 
 لتجانس التباين 

 قيمة
 اختبار
 ) ت ( 

 درجة 
 الحرية

 مستوى 
 لةلًدال

 متوسط 
 قيمة الًختلاف 

 الًختبار
 مستوى 
 دلًلته

 اةنفتا  العقل   - 1
 0.182 1.199 34 التجريبية

1.767 
0.188 
 غ . د

- 0.700 32 
0.487 
 غ . د

- 0.046 
 0.340 1.245 34 ال اببة 

 البحط عن الحقيقة  – 2
 0.694 1.337 34 التجريبية

0.85 
0.771 
 غ . د

- 0.249 32 
0.804 
 غ . د

- 0.030 
 0.585 1.367 34 ال اببة 

 حص اةستبلو  – 3
 0.655 1.269 34 التجريبية

0.738 
0.393 
 غ . د

- 0.560 32 
0.578 
 غ . د

- 0.079 
 0.394 1.348 34 ال اببة 

 ستراتيج  إمخبب ماهر و - 4
 0.722 1.360 34 التجريبية

2.488 
0.119 
 غ . د

- 0.985 32 
0.328 
 غ . د

- 0.140 
 0.362 1.500 34 ال اببة 

 التحليلية  – 5
 0.705 1.325 34 التجريبية

0.841 
0.362 
 غ . د

- 0.966 32 
0.337 
 غ . د

- 0.078 
 0.284 1.403 34 ال اببة 

 الناعات الكلية  – 6
 0.175 1.293 34 التجريبية

2.526 
0.117 
 غ . د

- 1.132 32 
0.262 
 دغ . 

- 0.070 
 0.315 1.363 34 ال اببة 

يت   من الجدولين السابقين أن تيمة )ت( للتببيق القبل  حدات  الدراسة غير  

 دالة، مما يعن  تكافؤ المجموعتين، حيط ة توجد فروذ بين مجموعت  الدراسة. 
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 :   (NGSS)تطبيق البرنامج الإثرائي القائم على معايير 

البرن  هذا  تببيق  الدراس   ماتم  للعام  فقب  التجريبية  المجموعة  بلص  على  ج 

مكة 1440/1441 بمدينة  المتوسبة  الحمام  بن  عمير  بمدرسة  الباحط،  تبِعل  من  هر 

البرنامج   تببيق  بداية  تبل  المجموعة  هذه  بلص  مع  الباحط  اجتماو  تم  وتد  المكرمة، 

مية المحتوى  هأوأهميتها ف  تدريس العلوم، و  (NGSS)بهدل الشر  لهم عن معايير  

وعدد  أسبوو،  كل  من  واحنشبة  التدريس  أساليص  وتو ي    ، البرنامج  لهذا  العلم  

المجموعة  أما  سابقًا،  ذكرت  كما  الامنية  الخبة  ف   و   المبلوبة  التدريس  ساعات 

مختلفة   تدريبية  حلقات  ويت من  بلبها،  على  المعتاد  البرنامج  تببيق  تم  فقد  ال اببة 

 واحنشبة العلمية المتنوعة.   والعديد من التجارص

 التطبيق البعدي لأدوات الدراسة :   -

والعشرين،    الحادي  القرن  مهارات  مقياس   : وه   الدراسة،  أدوات  تببيق  تم 

المجموعتين  اةنتها  من تدريس  بعد  المعلومات  مقياس معالجة  التفكير،  مقياس ناعات 

 ائية المناسبة. لحالتجريبية وال اببة، وذلك بهدل إجرا  المعالجة الإ 

 ثامناا : الأساليب الإحصائية المستخدمة : 

تم استخدام البيانات الإحلائية ف   و  البرنامج الإحلائ  للعلوم اةجتماعية  

(SPSS)    : للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من فرو ها ، وه  احساليص التالية 

 وال اببة ف  التببيق القبل .   اختبار )ت( : لقياس تكافؤ المجموعتين التجريبية -

: للكشل عن ألر البرنامج الإلرائ  القائم على    (Ancova)تحليل التباين الملاحص   -

 على متغيرات الدراسة .   (NGSS)معايير 

احلر   - البرنامج    (Effect Size)حجم   : وهو  المستقل  المتغير  ألر  حجم  لقياس   :

معايير   القائم على  احلر  غتعلى م  (NGSS)الإلرائ   الدراسة، ويتحدد حجم  يرات 

 ف   و  تيمة مربع إيتا )( كما يل : 
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 فأتل ( فإن حجم احلر لغير أو  عيل.   0.2)  )2(إذا كانت تيمة مربع إيتا  -

إيتا   - مربع  تيمة  كانت  من    )2(إذا  أكبر  من    –  0.2)  احلر  0.8أتل  حجم  فإن   )

 متوسب.  

إيتا   - مربع  تيمة  كانت  علم،    2(  (0.8(إذا  أبو   ( كبير  احلر  حجم  فإن   ) فأعلى 

2003 ،114- 115 .) 

 معامل ارتباب بيرسون:   -

تم اةعتماد على تلنيل هنكل و خرين لتلنيل القيم المحتملة لمعامل اةرتباب   

 بيرسون كما يل : 

 ( منخف ة.   0.50أتل من   – 0.30)  - ( منخف ة جد ا.   0.30أتل من  –) لفر  -

 ( عالية.  0.90أتل من  –  0.70) - \( متوسبة.  0.70من  لأت  – 0.50)  -

 (. 146م، 1988( عالية جد ا . ) عودل والخليل ،  1 – 0.90) -

 عر  النتائج ومناتشتها وتفسيرها: 

فيما يل  عر  حهم النتائج الت  تم التولل إليها للإجابرة عرن أسرئلة الدراسرة،  

 لتال :  على النحو ا  والتحقق من لحة فرو ها وذلك

 عرض ومناقشة نتائج مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين:    -أ

اختبار لحة الفر  احول:  ينص الفر  احول للدراسة على أنه " ة توجد فرروذ   -1

( برين متوسرب  درجرات برلص المجمروعتين 0.05ذات دةلة إحلرائية عنرد مسرتوى )

لحرادي والعشررين ". ارات القررن ادي لمقيراس مهرالتجريبية وال اببة فر  التببيرق البعر

 (ANACOVA)وةختبررار لررحة هررذا الفررر  تررمت اسررتخدام تحليررل التبرراين الملرراحص 

 ،والجدول التال  يو   ذلك : 



( للفرذ   ANCOVA( المو   لملخص نتائج اختبار تحليل التباين الملاحص )  12جدول ) 
ينة الدراسة الكلية من  وال اببة لع عة التجريبيةبين المتوسبات البعدية لدرجات كل من المجمو

   بلص اللل اللالط المتوسب المتفوتين لمختلل مهارات ) مقياس القرن الحادي والعشرين ( :


( مستوى  عند  إحلائية  دةلة  ذات  فروذ  وجود  السابق  الجدول  من  بين  0.5يت     )
لمقياس  البعدي  التببيق  ف   وال اببة  التجريبية  المجموعتين  درجات بلص  متوسب  

بل للال   والعشرين  الحادي  القرن  على  مهارات  للتعرل  و  التجريبية.  المجموعة  ص 
معايير   على  القائم  الإلرائ   البرنامج  تألير  القرن   (NGSS)حجم  مهارات  تنمية  ف  

إيتا   كما   )2(الحادي والعشرين، يمكن حساص حجم احلر عن بريق إيجاد تيمة مربع 
 هو مبين بالجدول التال  : 

 ة مهارات القرن الحادي والعشرين ( حجم تألير البرنامج الإلرائ  ف  تنمي13جدول )

مقدار حجم   تيمة المتغير التابع  المتغير المستقل 
 التألير 

 البرنامج الإلرائ   
مهارات القرن الحادي  

 والعشرين  
 كبير  0.91
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يت   من الجدول السابق أن حجم ترألير البرنرامج الإلرائر  فر  تنميرة مهرارات 

أكبرر مرن   )2(نظررًا حن تيمرة مربرع إيترا   القرن الحادي والعشرين لعينة الدراسة كبير  

( من التباين الكل  للمتغير 0.91(، ويمكن تفسيره على هذه النتيجة على أساس أن )0.8)

التابع ) مهارات القرن الحادي والعشررين ( يرجرع إلرى ترألير المتغيرر المسرتقل البرنرامج 

 .  (Kiess, 1989, 485)(،  73، 1997الإلرائ  ) فام،  

ذه النتيجة مع ما توللت إليه بع  الدراسات السابقة جائي ا، ملل دراسة  وتتفق ه  

  :  Haag and) ,(Potter, 2014) ,(Miller and Januszky,2014)كل من 

Megowan, 2015), (Silber, 2015), (Akella, 2016), Boesdorfer 

and Staude, 2016), (Morales, 2016), (Hanuscin and zangori, 

( )وفا  عبد الحميد، ونوال خليل،  2019(، )رشا عبد العال،  2017بة محمد،  )ه  (2016

 (. 2020(، و)أميرل فت    ، 2020(، )الشمران ، 2019وسما  المرس ، 

القائم على  الإلرائ   البرنامج  أتا   ربما   : يل   ما  إلى  النتيجة  هذه  إرجاو  ويمكن 

(NGSS)    العديد من المهام الإلرائية ف  الفرلة لبلص المجموعة التجريبية لممارسة

الحادي والعشرين، احمر الذي  القرن  المتفوتين ف   المتوتعة من البلص   و  احدوار 

ربما أدى إلى تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين، وهذا ما أكدته دراسة )الشمران ،  

مهارا2020 لتنمية  مناسبة  تعليمية  بيئة  وفر  الإلرائ   البرنامج  أن  حيط  القرن  (،  ت 

فهم   على  تعين  الت   اللامة  بالمعارل  البلص  تاويد  خلل  من  والعشرين  الحادي 

العال وعلام،   أكدته دراستا كل من ) رشا عبد  ما  وهذا  بيئتهم،  الببيعية ف   الظواهر 

(، ومن الممكن أن البرنامج الإلرائ  أسهم ف  ايادل  2020(، و)أميرل فت   ،  2019

م ربما مكنهم ذلك من الربب بين ما يريدون تعلمه وما تعلمونه ،  دافعية البلص، ومن ل 

  ( دراسة  أكدته  ما  وهذا  والعشرين،  الحادي  القرن  مهارات  نمو  إلى  أدى  الذي  احمر 

الحارون ،   للبالص  2016شيما   أتا   الإلرائ   البرنامج  أن  الممكن  من  يكون  وتد   ،)

لمية مختلفة، وهذا ما أكدته دراسة  تنظيم وعر  المادل العلمية وفق مشكلت حياتية وع



الإلرائية 2019)به،   احنشبة  من  مجموعة  تببيق  فرلة  الإلرائ   البرنامج  أتا    ،)

الحادي   القرن  مهارات  نمو  إلى  أدى  ربما  ذلك  و   ، فعالة  ببريقة  والجماعية  التعاونية 

غانم،   تفيدل   ( من:  كل  أكدته دراسات  ما  وهذا   ، فت   2014والعشرين  )أميرل   ،)  ،   

السيد،  2020 و)عليا   بين 2018(،  والتعاون  التفاعل  الإلرائ   البرنامج  يدعم   ،)

وتنوو   البدائل  وتعدد  احفكار  إلرا   إلى  يؤدي  أن  الممكن  من  الذي  احمر  البلص، 

للبلص، حيط   الراجعة  التغذية  تقديم  إلى  ، إ افة  الجديدل  احفكار  اةستجابات وظهور 

التعليق   لهم فرلة  المعلومات اللحيحة، كل ذلك  تتا   تعايا  وبالتال   احفكار،  وتقويم 

ساعد ف  تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين، وهذا ما أكدته دراستا : )حنان ر ا،  

محمد،  2013 و)هبة  مع 2017(،  للعمل  الفرلة  للبلص  الإلرائ   البرنامج  أتا    ،)

الحقيقية، للمشكلت  إبداعية  حلول  لبنا   البع   على   بع هم  القدرل  لديهم  وألب  

التولل إلى المعلومات وتحليلها، وألنا  المهمة اكتسص البلص مهارات حياتية مختلفة،  

وألب  لديهم التوجه الذات  والمشاركة بفعالية مع ايخرين، كل ذلك ربما أدى إلى نمو  

 (. 2015مهارات القرن الحادي والعشرين، وهذا ما أكدته دراسة : )فابمة راذ، 

أسئلة    من  اللان   السؤال  عن  الإجابة  تمت  تكون  النتيجة  هذه  إلى  وبالتولل 

 الدراسة، وهو : 

ف  تنمية مهارات    (NGSS)ما ألر البرنامج القائم على معايير العلوم للجيل القادم    -

المستويات   المتفوتين ذوي  المتوسب  اللالط  والعشرين لدى بلص اللل  الحادي  القرن 

 جة المعلومات؟المختلفة ف  معال

 عرض ومناقشة نتائج مقياس نزعات التفكير :   -ب 

اختبار لحة الفر  اللان :  ينص الفر  اللان  للدراسة على أنه " ة توجد فرروذ   -2

( برين متوسرب  درجرات برلص المجمروعتين 0.05ذات دةلة إحلرائية عنرد مسرتوى )

 تفكير".التجريبية وال اببة ف  التببيق البعدي لمقياس ناعات ال
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وةختبرررار لرررحة هرررذا الفرررر  ترررمت اسرررتخدام تحليرررل التبررراين الملررراحص 

(ANACOVA)    :والجدول التال  يو   ذلك، 

( للفرق   ANCOVA( المبين لملخص نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب )  14جدول ) 
الكلية  بين المتوسطات البعدية لدرجات كل من المجموعة التجريبية والضابطة لعينة الدراسة

 من طلاب الصف الثالث المتوسط المتفوقين لمختلف أبعاد ) مقياس نزعات التفكير ( : 





(  0.5يت   من الجدول السابق وجود فروذ ذات دةلة إحلائية عند مستوى ) 

البعدي  التببيق  ف   وال اببة  التجريبية  المجموعتين  بلص  درجات  متوسب   بين 

 لمقياس ناعات التفكير للال  بلص المجموعة التجريبية.  

 حجم احلر:  

عل  القائم  الإلرائ   البرنامج  تألير  حجم  على  معايير  للتعرل  ف     (NGSS)ى 

كما   )2(تنمية ناعات التفكير، يمكن حساص حجم احلر عن بريق إيجاد تيمة مربع إيتا  

 هو مبين بالجدول التال  : 

 ( حجم تألير البرنامج الإلرائ  ف  تنمية ناعات التفكير 15جدول )

مقدار حجم   تيمة المتغير التابع  المتغير المستقل 
 التألير

 كبير  0.90 ناعات التفكير   البرنامج الإلرائ 

يت رر  مررن الجرردول السررابق أن حجررم تررألير البرنررامج الإلرائرر  فرر  تنميررة ناعررات 

(، ويمكرن 0.8أكبرر مرن )  )2(التفكير لعينة الدراسة كبيرر نظررًا حن تيمرة مربرع إيترا   

( مرن التبراين الكلر  للمتغيرر التررابع ) 0.90تفسريره علرى هرذه النتيجرة، علرى أسرراس أن )

، 1997التفكيرر ( يرجرع إلرى ترألير المتغيرر المسرتقل البرنرامج الإلرائر  ) فرام،    ناعات

73  ،)(Kiess, 1989, 485)  . 

ا، ملرل   وتتفق هذه النتيجة مرع مرا تولرلت إليره بعر  الدراسرات السرابقة جائير 

 ,Debarger) ,(Lesley, Loren and Kambria,2017)دراسرة كرل مرن : 

Penuel, Moorthy, Beauvineau, Kennedy & Boscardin., 2017), 

(Houseal, 2016), (Saleh,2018), (Morales, 2016), (Kloser, 

2014), (Krajcik, Codere, Dahsah, Bayer, & Mun, K., 2014) 

(، ويمكرن 2019(، )أسرما  القبريم، 2018(، )ميعاد القحبان ،  2018)لبيفة الشمري،  
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ربما يردعم ناعرات  (NGSS)لإلرائ  القائم على إرجاو هذه النتيجة إلى : أن البرنامج ا

البحط عن الحقيقة، وحص اةستبلو، واةنفتا  العقل  لردى البرلص، ممرا يجعلهرم أكلرر 

مهارل وتخبيبًا، وربما ولد لديهم الحساسية لممارسة فرص التفكيرر المختلفرة فر   رو  

دتره دراسرتا كرل مررن : إجررا  احنشربة العقليرة والتجرارص العمليرة المختلفرة، وهرذا مرا أك

(Besera and Kissal, 2009) ،(، من تردرل البرنرامج فر  تغييرر 2013، و) بلبة

بيئررة الررتعلم لتكررون بيئررة تعلررم نشرربة وفعالررة، تعمررل علررى تلررميم المواتررل اةستقلررائية 

والمشكلت الواتعية، وممارسة عمليرات اةستقلرا  واختيرار البردائل المناسربة، والتفكيرر 

ة ومعقردل، كرل ذلرك ربمرا أسرهم فر  تنميرة ناعرات التفكيرر المختلفرة لردى ف  مهام حقيقر

(، حيط ساعد هذا البرنامج فر  2018البالص، وهذا ما أكدته دراسة : )ميعاد القحبان ،  

تعايا الميول والناعات واةتجاهات والمعرفة العميقة الت  تشكل الركيرال احساسرية فر  

ط عرن الحقيقرة، وحرص اةسرتبلو، واةنفترا  عقل البالرص، والتر  تتبلرص السرع  للبحر

العقل  نحو الظواهر العلميرة، والتحليليرة واةسرتنتال والتحليرل لتلرب  ببيعرة لابترة لردى 

(، 2013البالص ، وهذا ما يعررل بالناعرة للتفكيرر، وهرذا مرا أكدتره دراسرة : ) بلبرة ، 

لتفكيرر بمراحلره حيط إنره مرن الممكرن أن يكرون البرنرامج ترد أسرهم فر  تفعيرل ناعرات ا

المختلفة، والمهام واحنشبة والتجارص العملية الت  تتخلل هذه المراحل، حيط إن البالرص 

يؤدي هذه احنشربة فر  مواترل الرتعلم المختلفرة فر   رو  مرا يناسرص ناعاتره وميولره، 

ويلب  أكلر ميلً للستقلا  العلم ، كما يمن  البالص مساحة كافيرة ومناسربة لممارسرة 

العلم، ملل التفسير والتحليل والقدرل على التفكير بمستوياته المختلفرة، ملرل الناترد عمليات  

، و)ميعاد  (Bernhard, 2000, 2001)والإبداع ، وهذا ما أكدته دراسات كل من : 

(، وربما ساعد البرنامج ف  تشغيل وتفعيل احنظمة الوجدانية الموجودل 2018القحبان ،  

ة عن الجانص العابف  لعملية التفكير )ناعات التفكير( والتر  ف  عقل البالص، والمسؤولي

تحفا بع  العوامل ملل : حص اةستبلو، والناعة للتخبيب، واةنفتا  العقل ، وكرذلك 

تفعيل احنظمة العابفية ف  المخ الت  تعمل  على الإلارل والتنشريب لسرلوك البالرص للقيرام 



من لرم تعمرل علرى تنميرة ناعرات التفكيرر لديره، بالعمليات المعرفية وما ورا  المعرفة، و

 (Murven and Baumeister, 2000)وهررذا مررا أكدترره دراسررات كررل مررن : 

(Rayan and Deci, 2000)  ،(، حسط إنره مرن الممكرن أن يكرون 2013، و)بلبة

تد ساعد ف  استخدام عمليات اةستقلرا  المختلفرة، فر     (NGSS)البرنامج القائم على  

قائم على اةستقلا ، الذي أتا  للبالص معالجة مادل التعلم بعمرق، ممرا أدى  و  التعلم ال

إلى فهم المعرفة المت منة بها، احمر الذي حفا البلص للرتعلم والفهرم العميرق، كرل ذلرك 

أدى إلى تنمية ناعرات التفكيرر المختلفرة لردى البالرص، وهرذا مرا أكدتره دراسرة : )ميعراد 

لبرنامج للبالص بنا  معرفته العلمية معتمدًا على ذاته من (، حيط أتا  ا2018القحبان ،  

خلل تحفياه للتعرل على المعرفة الجديدل واستدعا  المعرفرة السرابقة، وابتكرار تراكيرص 

معرفية جديدل أو إعادل تراكيص البنية المعرفية، كما ساعد  البرنرامج علرى برر  احسرئلة 

ذي ربما عاا من كفا ل المخ ف  البحط عرن المختلفة ف  كل مرحلة من مراحله، احمر ال

المعنىر حن مخ البالص يدرك تمليلت الواتع فر  ذهنره، كمرا سراعد البرنرامج فر  تهيئرة 

فرص التعلم المختلفة الت  تحط وتدفع البالص على ممارسرة وتببيرق المعرفرة بلرورها 

مج علرى و رع المختلفة، واحفكار والنظريرات فر  المواترل التعليميرة، كمرا ركرا البرنرا

ا علرى الفهرم فر   رو   ا تائمرً ا حقيقير  البالص ف  مركا عملية التعلم، وألب   يرتعلم تعلمرً

خبراته السابقة ويساعده ف  حل المشكلت العلمية المختلفة، والقيرام بعمليرات اةستقلرا  

عراد المتعددل، احمر الذي أدى إلى تنمية ناعات التفكير لديه، وهذا ما أكدته دراسرة : ) مي

 (.  2018القحبان ،  

 : وبالتولل إلى هذه النتيجة تكون تمت الإجابة عن السؤال اللالط من أسئلة الدراسة، وهو

القادم   - للجيل  العلوم  معايير  على  القائم  البرنامج  ألر  تنمية    (NGSS)ما  ف  

المختلفة   المستويات  ذوي  المتفوتين  المتوسب  اللالط  اللل  لدى بلص  التفكير  ناعات 

 معالجة المعلومات؟   ف 



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

في    -ج الدراسة  عينة  استجابات  في  اختلاف  بوجود  الخاصة  النتائج  ومناقشة  عرض 

 مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين يعُزى إلى متغير معالجة المعلومات :  

: " ة توجد فروذ   -3 أنه  الفر  على  : ينص هذا  اللالط  الفر   اختبار لحة 
مستو عند  إحلائية  دةلة  )ذات  التببيق 0.05ى  ف   التجريبية  المجموعة  لبلص   )

البعدي لمقياس مهارات القرن الحادي والعشرين يعُاى إلى مستويات معالجة المعلومات  
 ) سبح  / عميق ( " .  

اححادي    التباين  تحليل  استخدام  تم  الفر   هذا  لحة   On Way)وةختبار 
Anova)  لى مقياس مهارات القرن الحادي لإظهار الفرذ بين استجابات عينة الدراسة ع

 : والعشرين وأبعاده المختلفة، حسص متغير معالجة المعلومات، والجدول التال  يو   ذلك
  IInnddeeppeennddeenntt  ––  SSaammpplleess  TT  ))) ) ( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة ( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة   16 16 جدول )  جدول )  

TTeesstt     مقياس القرن الحادي  )مقياس القرن الحادي    للفروق في التطبيق البعدي بين المتوسطات الكلية لمختلف مهارات للفروق في التطبيق البعدي بين المتوسطات الكلية لمختلف مهارات(

حسب  حسب  من طلاب الصف الثالث المتوسط من طلاب الصف الثالث المتوسط والعشرين( للمجموعة التجريبية من عينة الدراسة الكلية والعشرين( للمجموعة التجريبية من عينة الدراسة الكلية 

  : : = ن ( = ن (     43 43 )  )  مستوى معالجة المعلومات مستوى معالجة المعلومات 



مستوى    يت   عند  إحلائية  دةلة  ذات  فروذ  وجود  عدم  السابق  الجدول  من 

( لبلص المجموعة التجريبية ف  التببيق البعدي لمقياس مهارات القرن الحادي  0.05)

يقبل  وبذلك   ،  ) عميق   / سبح    ( المعلومات  معالجة  مستويات  إلى  يعُاى  والعشرين 

 الفر  اللالط للدراسة .  

ج الخالة بوجود اختلل ف  استجابات عينة الدراسة ف  مقياس مناتشة وتفسير النتائ  -

 .  (مهارات القرن الحادي والعشرين يعُاى إلى متغير معالجة المعلومات ) الفر  اللالط

ألبتت النتائج عدم وجود فروذ ذات دةلة إحلائية لبلص المجموعة التجريبية   

والعشرين تعُاى إلى متغير معالجة   ف  التببيق البعدي ف  مقياس مهارات القرن الحادي

مستويات   يستخدمون  البلص  أن   : يل   كما  النتيجة  هذه  تفسير  ويمكن   ، المعلومات 

ربما  الذي  احمر   ، تعلمهم  ألنا   متعددل  تعليمية  مواتل  ف   المختلفة  المعلومات  معالجة 

ن ذلك  أدى إلى جعلهم يكتسبون خبرات تتعلق بمستويات المعالجة جميعها، حيط نتج ع

تلش  الفروذ بين بلص المجموعة التجريبية ف  مستويات معالجة المعلومات المختلفة،  

الخبرات  جميع  البلص  بإكساص  اةهتمام  على  اللفية  البيئة  داخل  التعليم  نظام  تركيا 

المعلومات   أكلر من مستوى من مستويات معالجة  استخدام  التعليمية ببرذ تدرص على 

ا  بغ   عميق(،  ودافعية  )سبح /  الذكا   لمستوى  المعالجة  مستويات  مناسبة  عن  لنظر 

(، وتد تعود هذه النتيجة  2002التعلم لدى البلص، وهذا ما أكدته دراسة )اينص بدوي،  

إلى أن جميع بلص المجموعة التجريبية تد درسوا نفس م مون الوحدل التعليمية بغ  

تجربة تليرل نسبي ا، وتد تكون غير  النظر عن مستوى معالجة المعلومات، كما أن فترل ال

الحادي   القرن  مهارات   ( الحالية  الدراسة  متغيري  بين  كالٍ  تفاعل  لحدوط  كافية 

)الميه ،   دراسة  أكدته  ما  وهذا   ، المعلومات(  معالجة  ومستويات  (،  2002والعشرين، 

ات يناسص مستوي  (NGSS)ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن البرنامج الإلرائ  القائم على  

البرنامج  هذا  إن  حيط  المتوسب،  اللالط  اللل  لبلص  المختلفة  المعلومات  معالجة 



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

بلرل النظر عن مستويات معالجة المعلومات المختلفة يساعد البلص ف  تنمية التفكير  

بلص   أن  كما  تامة،  بحرية  المتعددل  النظر  وجهات  عن  والتعبير  المختلفة،  بمستوياته 

ون مستويات المعالجة المختلفة جميعها ف  اكتشال الخبرات  المجموعة التجريبية يستخدم

التعليمية، وهذا بدوره ربما أدى إلى عدم التمايا بينهم ف  استخدام هذه المستويات ، وهذا 

)خشان،    : دراستا  أكدته  و)الليف ،  2005ما  الإلرائ   2007(،  البرنامج  أتا    ،)

التعلم، مما للبلص فرلًا متنوعة ومختلفة لتوظيل أكلر من حا سة وتوظيفها جيدًا ف  

مستويات   اةعتبار  بعين  واحخذ  البلص،  بين  التمييا  دون  للتعلم  أكبر  فرلًا  أعبى 

يدوم   الذي  المعنى  ذي  التعلم  على  ساعد  ربما  الذي  احمر  المختلفة،  المعلومات  معالجة 

د أكدته  ما  وهذا  تعليمية،  حاسة  من  أكلر  مع  التفاعل  ف   و   بويلة  :  لفترات  راستا 

و)الليف ،  2006)العلامنة،    ، المحتوى 2007(  تعلم  للبلص  البرنامج  وأتا    ،)

مستوى   ألر  تلشى  بحيط  بهم،  الخاص  المعالجة  لمستوى  وفقًا  تامة  بحرية  التعليم  

(،  2016معالجة المعلومات، ولم يعد داة  إحلائي ا ، وهذا ما أكدته دراستا: ) ل فرحان،  

   (.2020و)المروان ، 

 & Tuan, Arsada) وتتفق هذه النتيجة جائي ا مع نتائج دراسات كل من : 

Osmana., 2010), (Duran, Yaussy, Daniel & Yaussy., 2011)   ،

(، )وفا  عبد الحميد ،  2017(، )هبة محمد، 2015(، )فابمة راذ،  2014)تفيدل غانم،  

ا عبد العال وأحمد،  (، )رش2020(، )الشمران ،  2019ونوال خليل، وسما  المرس ،  

 (.  2020(، و)أميرل فت    ، 2019(، )به، 2019

هل     : وهو  الرابع،  السؤال  عن  الإجابة  تمت  تد  تكون  النتيجة  هذه  وف   و  

تختلل استجابات عينة الدراسة من البلص ف  مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين 

 ؟باختلل المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات 



في    -د الدراسة  عينة  استجابات  في  اختلاف  بوجود  الخاصة  النتائج  ومناقشة  عرض 

 مقياس نزعات التفكير يعُزى إلى متغير معالجة المعلومات : 

أنه : " ة توجد فروذ ذات   -3 : ينص هذا الفر  على  الرابع  اختبار لحة الفر  

( مستوى  عند  إحلائية  التجريبية0.05دةلة  المجموعة  لبلص  البعدي    (  التببيق  ف  

 .  "(عميق  /لمقياس ناعات التفكير يعُاى إلى مستويات معالجة المعلومات )سبح 

اححادي    التباين  تحليل  استخدام  تم  الفر   هذا   On Way)وةختبار لحة 

Anova)    التفكير ناعات  مقياس  على  الدراسة  عينة  استجابات  بين  الفرذ  لإظهار 

 ر معالجة المعلومات، والجدول التال  يو   ذلك :  وأبعاده المختلفة، حسص متغي

  ––  IInnddeeppeennddeenntt  ))) ) ( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة ( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة 1717جدول )جدول )

SSaammpplleess  TT  TTeesstt    للفروق في التطبيق البعدي بين المتوسطات الكلية لمختلف  للفروق في التطبيق البعدي بين المتوسطات الكلية لمختلف

من  من  أبعاد )مقياس نزعات التفكير( للمجموعة التجريبية من عينة الدراسة الكلية أبعاد )مقياس نزعات التفكير( للمجموعة التجريبية من عينة الدراسة الكلية 

  : : = ن(= ن(4343))حسب مستوى معالجة المعلوماتحسب مستوى معالجة المعلوماتطلاب الصف الثالث المتوسط  طلاب الصف الثالث المتوسط  



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

مستوى     عند  إحلائية  دةلة  ذات  فروذ  وجود  عدم  السابق  الجدول  من  يت   

التفكير يعُاى  0.05) لمقياس ناعات  البعدي  التببيق  التجريبية ف   المجموعة  ( لبلص 

الرابع   الفر   يقبل  وبذلك   ،  ) عميق   / سبح    ( المعلومات  معالجة  مستويات  إلى 

 للدراسة .  

مناقشة وتفسير النتائج الخاصة بوجود اختلاف في استجابات عينة الدراسة في   -

 مقياس نزعات التفكير يعُزى إلى متغير معالجة المعلومات ) الفرض الرابع ( .  

ألبتت النتائج عدم وجود فروذ ذات دةلة إحلائية لبلص المجموعة التجريبية   

التفكي ناعات  مقياس  ف   البعدي  التببيق  ،  ف   المعلومات  معالجة  متغير  إلى  تعُاى  ر 

ويمكن تفسير هذه النتيجة كما يل  : تد تعود هذه النتيجة إلى أن البرنامج الإلرائ  القائم  

وتجاربها (NGSS)على   بأنشبتها  وتببيقاتها  للبلص  التعليمية  الوحدل  وم مون   ،

فعال  من  ااد  ما  والخلائص  الممياات  من  لها  كان  المتعددل،  لدرجة  العلمية  التعلم،  ية 

معالجة  ومستويات  التفكير،  ناعات   ( الدراسة  متغيري  بين  التفاعل  بعدها  ألب  

المعلومات( غير وا   احلر، ويمكن أن تعُاى هذه النتيجة إلى أن البلص يستخدمون 

المستويات المختلفة لمعالجة المعلومات عند اكتساص الخبرات الجديدل، وأن هذه الخبرات 

د تكون متمايال ومتنوعة بالقدر الكاف  الذي يميا تف يل أسلوص معالجة عن المكتسبة ت

 خر، حيط أكد علما  تجهيا المعلومات أن خبرات ومعارل البالص تعتبر بملابة الموجه 

لما يمارسه البالص من أنشبة التعلم، كما أنها تحدد أسلوص تعلمه ومعالجة المعلومات، 

البلص أن  يظهر  الجانص  هذا  خبراتهم    وف   ف   و   اللامة  المعرفة  لديهم  توفرت 

التعلم والذكا ، احمر الذي ربما أدى إلى عدم   السابقة بلرل النظر عن نوعية دافعية 

(،  2002التمايا ف  مستويات معالجة المعلومات، وهذا ما أكدته دراستا: ) اينص بدوي،  

ما أشا2014و)المبرف ،   النتيجة ف   و   إليه  (، يمكن تفسير هذه  ،حيط    (Kolb)ر 

اكتساص  ف   جميعها  المعلومات  ومعالجة  التعلم  أساليص  يستخدمون  البلص  أن  ذكر 

مستويات   استخدام  ف   بينهم  التمايا  عدم  إلى  أدى  ربما  الذي  احمر  الجديدل،  الخبرات 



النتيجة 2014معالجة المعلومات، وهذا ما أكدته دراسة ) المبرف  ،   (، وتد تعود هذه 

بلص يتعر ون لنفس البيئة التعليمية من حيط ظرول الدراسة ومناخها داخل  إلى أن ال

اللفول الدراسية ، وكذلك أساليص التدريس والتقويم واحنشبة العلمية المختلفة، إ افة 

إليه  ينتمون  الذي  المجتمع  ف   واللقافية  واةتتلادية  اةجتماعية  البيئة  تقارص  إلى 

در أكدته  ما  وهذا  فيه،  والشريدل،  ويعيشون  )الاعب    : البرنامج  2008اسة  أتا    ،)

على   القائم  معالجة    (NGSS)الإلرائ   مستويات  مع  تتوافق  متكافئة  تعليمية  فرلًا 

جميع   مع  عالية  وكفا ل  بفعالية  يعمل  البرنامج  أن  على  يدل  وهذا  المختلفة،  المعلومات 

فكير المختلفة ، وهذا ما مستويات المعالجة المستخدمة ف  هذه الدراسة لتنمية ناعات الت

شحات،    (  : دراستا  و)الخالدي،  2018أكدته  ف   2020(،  الإلرائ   البرنامج  ساعد   ،)

التفكير    (NGSS) و    ناعات  اكتساص  على  التجريبية  المجموعة  بلص  جميع 

التقيد   دون  متعددل  علمية  وأنشبة  تجارص  من  ت منته  ما  ف   و   التعليمية  بالوحدل 

ويات معالجة المعلومات، وف   و  ذلك كانت النتيجة أن تلشت  بمستوى معين من مست

)سبح /عميق(،  المعالجة  بمستويات  يختص  فيما  التجريبية  المجموعة  لبلص  الفروذ 

 (.  2020وهذا ما أكدته دراسة : )المروان ، 

 Karami, Pakmehr) ,وتتفق هذه النتيجة جائي ا مع نتائج دراسات كل من : 

etal., 2012), (Bouhnik and Carmi, 2012), (Gunes et all, 2014)   ،

 ( .  2019(، و)أسما  القبيم، 2018(، )ميعاد القحبان ، 2018)لبيفة الشمري، 

أسئلة    من  الخامس  السؤال  عن  الإجابة  تمت  تد  تكون  النتيجة  هذه  وف   و  

ناع مقياس  ف   البلص  من  الدراسة  عينة  استجابات  تختلل  " هل   : ات الدراسة، وهو 

 التفكير باختلل المستويات المختلفة ف  معالجة المعلومات ؟

القرن    -هـ مهارات  مقياس  بين  الًرتباطية  بالعلاقة  الخاصة  النتائج  ومناقشة  عرض 

 الحادي والعشرين ومقياس نزعات التفكير .  



   د/ خالد بن حمود بن محمد العصيمي

لة إحلائية بين الدرجة الكلية لمقياس مهارات القرن الحادي والعشرين  اختبار لحة الفر  الخامس : ينص هذا الفر  على أنه " ة توجد علتة ارتبابية ذات دة  -

 والدرجة الكلية لمقياس ناعات التفكير للتببيق البعدي لدى بلص المجموعة التجريبية" .  
وال  الحادي  القرن  لمقياس مهارات  الكلية  الدرجة  بين  بيرسون"  ارتباب " كارل  تم حساص معامل  الفر   لمقياس  وةختبار لحة هذا  الكلية  والدرجة  عشرين 

 ناعات التفكير لدى بلص المجموعة التجريبية، والجدول التال  يو   ذلك:  
( ا18جدول  مهارات  )مقياس  مهارات  مختلل  درجات  متوسبات  بين  بيرسون  ارتباب  معامل  باستخدام  البعدي  للتببيق  اةرتبابية  العلتة  لنتائج  المبين  الواحد  (  لقرن 

 = ن ( :  68وال اببة ( من بلص اللل اللالط المتوسب ) التجريبية عينة الدراسة الكلية )سبات مختلل أبعاد ) مقياس ناعات التفكير (  لمجموعت  والعشرين( ومتو

أبعاد مقياس 
 نزعات التفكير: 

ومتوسطات درجات أبعاد مقياس نزعات التفكير :  21وسطات درجات مهارات مقياس القرن الـ العلاقة الًرتباطية بين مت

النزعات الكلية  - 6 التحليلية   – 5  حب الًستطلاع  – 3 البحث عن الحقيقة   – 2

 

 عالية  **0.808 عالية  **0.808 عالية  **0.768 عالية  **0.839 عالية  **0.798 عالية  **0.869 

 ية عال **0.824 عالية  **0.780 متوسطة  **0.608 عالية  **0.776 عالية  **0.856 عالية  **0.810 

 عالية  **0.725 عالية  **0.778 عالية  **0.789 عالية  **0.787 عالية  **0.844 عالية  **0.820 

 عالية  **0.802 ية عال **0.849 متوسطة  **0.692 عالية  **0.728 متوسطة  **0.688 عالية  **0.894 

 عالية  **0.839 عالية  **0.886 عالية  **0.829 عالية  **0.801 عالية  **0.830 عالية  **0.832 

 عالية  **0.840 عالية  **0.814 عالية  **0.844 عالية  **0.804 عالية  **0.718 عالية  **0.834 

 عالية  **0.884 عالية  **0.841 عالية  **0.847 متوسطة  **0.689 عالية  **0.758 عالية  **0.878 

 عالية  **0.714 متوسطة  **0.682 عالية  **0.709 متوسطة  **0.786 متوسطة  **0.690 عالية  **0.812 

 عالية جداا  **0.915 عالية  **0.801 عالية  **0.842 عالية  **0.791 عالية  **0.853 عالية  **0.847 

 



للتببيق البعدي باستخدام معامل ارتباب   *( المبين لنتائج العلتة اةرتبابية19جدول ) 

القرن الواحد والعشرين(  بيرسون بين المتوسب الكل  لمهارات )لمقياس مهارات  

 الت عينة الدراسة الكلية )والمتوسب الكل  حبعاد )لمقياس ناعات التفكير(  لمجموعت  

 = ن( : 68وال اببة( من بلص اللل اللالط المتوسب )جريبية 

بين     إحلائية  دةلة  ذات  ارتبابية  علتة  وجود  السابقين  الجدولين  من  يت   

لمقياس ناعات  الكلية  والدرجة  والعشرين  الحادي  القرن  لمقياس مهارات  الكلية  الدرجة 

 التفكير للتببيق البعدي لدى بلص المجموعة التجريبية" 

ومنها    جائي ا،  السابقة  الدراسات  بع   إليه  توللت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 

 Kirmizi) ,(Dehghani, Mirdorahi and Pakmehr, 2011)دراسة كل من : 

 et all, 2014),     ،القحبان ،  2013)بلبة )ميعاد   ،)2018  ،)(Ulger, 2016)   ،

و2011)البنا،    ،)(Tuan, et al., 2010)  توجد  : بأنه  النتيجة  هذه  تفسير  ويمكن   .

الحادي القرن  مهارات  بين  وتألر  تألير  ذات  بردية  ناعات   علتة  وأبعاد  والعشرين 

القرن  مهارات  لبع   البالص  امتلك  فعند  ايخر،  ف   منهما  كل  يؤلر  حيط  التفكير، 

الحادي والعشرين المختلفة، ملل : التعاون، الإبداو، المرونة والتكيل، القيادل والمسؤولية،  

مما إلى  يدفعه  ذلك  فإن  المشكلت،  وحل  الناتد  والتفكير  المعلوماتية،  ناعات اللقافة  رسة 

والتحليلية،   اةستبلو،  الحقيقة، حص  عن  البحط  العقل ،  اةنفتا    : ملل  المختلفة  التفكير 

البرنامج  ف   و   المتوسب  اللالط  اللل  لبلص  التعليمية  الوحدل  دراسة  ألنا   وذلك 

 
 (  . 0.01( القيم اةرتبابية الواردل أف  الجدول عله ذات دةلة إحلائية عند مستوى )    * *)   

      12 12 لبعدي بين متوسط المهارات الكلية لمقياس مهارات القرن الـ  لبعدي بين متوسط المهارات الكلية لمقياس مهارات القرن الـ  العلاقة الًرتباطية للتطبيق االعلاقة الًرتباطية للتطبيق ا

  ومتوسط الأبعاد الكلية لمقياس نزعات التفكير :  ومتوسط الأبعاد الكلية لمقياس نزعات التفكير :  

  التباين المفسرالتباين المفسر  اةرتباب اةرتباب   تول تول   القيمة اةرتبابية القيمة اةرتبابية 

  48.0 48.0  عالية جد ا   519.0 519.0 
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على   القائم  القرن   (NGSS)الإلرائ   مهارات  تنمية  ف   وا    تألير  له  فالبرنامج   ،

والع بروا الحادي  بدليل  تقريبًا،  المستوى  بنفس  ككل  وأبعادهما  التفكير  وناعات  شرين، 

ارتباب موجص بين النتائج البعدية للأداتين، ومن لم فإن البرنامج له تألير وا   ف  تنمية 

الفرلة  إتاحة  ف   البرنامج  ساعد  التفكير،  وناعات  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات 

و لحيحة  بلورل  للتفكير  بأساليص للبالص  ومعالجتها  المختلفة  العلمية  المعارل  فهم 

الحادي  القرن  مهارات  من  مناسص  تدر  إلى  البالص  امتلك  دون  يحدط  ة  وهذا  متعددل، 

وهذه  التفكير  ناعات  بين  الموجبة  اةرتبابية  العلتة  هذه  أوجد  الذي  احمر  والعشرين 

ص المجموعة التجريبية أوجد  المهارات، و تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين لدى بل

لديهم شعورًا بالمسؤولية والسع  للنفتا  العقل  وأن يكون البالص مخببًا وإستراتيجي ا ،  

من  ااد  مناسص  وظيف   بشكل  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  استخدام  فإن  لم  ومن 

لفة، ساعد  ناعات التفكير لدى البلص وتوظيفها بشكل احملل ف  المواتل التعليمية المخت 

وتجريص  المختلفة  العلمية  احسئلة  واةستقلا  وبر   للبحط  البالص  تحفيا  ف   البرنامج 

والعشرين،   الحادي  القرن  مهارات  ممارسة  للبالص  أتا   الذي  للتفكير(  )الناعة  احفكار 

يقود    ) للتفكير  الناعة   ( الدافعية  توافر  إن  حيط  العلمية،  المعرفة  بنا   ف   ساعد  حيط 

فهم العالم، ويجعله مفكرًا نشبًا يبتكر تراكيص معرفية جديدل، وف   و  ذلك فإن البالص ل 

مهارات  ممارسة  ف   إيجاب   تألير  ولها  الجيد،  التفكير  نحو  البالص  تحفا  التفكير  ناعات 

  ، ) بلبة  دراسة:  أكدته  ما  وهذا  والعشرين،  الحادي  التفكير 2013التعرل  ناعات  أن   )

وإجرا    تلميم  التعليمية مسؤولية عن  المواتل  مع  التعامل  عند  المبلوبة  الحل  خبوات 

المعقدل، ويلب   التفكير وبر  احسئلة  القدرل على  البالص  لدى  لم يلب   المعقدل، ومن 

الوتت  نفس  ف   ممارسته  إلى  أدى  الذي  احمر  الجديدل،  احفكار  تجاه  عقل   انفتا   لديه 

ا  الحادي والعشرين بلورل علمية ف   القرن  المختلفة، وهذا ما مهارات  التعليمية  لمواتل 

  : من  كل  دراسات  و)بلبة،   (Connie, 2006)أكدته  الوليقة 2013،  العلتة  إن   ،)

يدعم  والعشرين(  الحادي  القرن  ومهارات   ، التفكير  )ناعات  المتغيرات  هذه  بين  والقوية 



عملية التفكير أسبقية احنظمة العابفية على احنظمة المعرفية ، حيط إن الجانص العابف  ل

والعشرين، ) الحادي  القرن  ا ف  تحفيا مهارات  كبيرًا ومهم  تلعص دورًا   ) التفكير  ناعات 

يكمن  التجريبية  المجموعة  لدى بلص  السابقين  المتغيرين  بين  توية  أن وجود علتة  كما 

على   القائم  الإلرائ   )البرنامج  المستقل  المتغير  تول  أكدته   NGSSخلفه  ما  وهذا   ،)

:  درا من  كل   Rayan and) ,(Muraven and Baumeister, 2000)سات 

Deci,2000) ،(، أن ناعات التفكير المختلفة عندما توافرت لدى البالص 2013، و)بلبة

لم   ومن  المختلفة،  العلم   اةستقلا   عمليات  واستخدام  الجيد،  التفكير  ممارسة  إلى  أدت 

شرين بلورل متواانة جنبًا إلى جنص مع أدى ذلك إلى ممارسة مهارات القرن الحادي والع

التفكير  ناعات  بين  الموجبة  العلتة  هذه  وجود  إلى  أدى  الذي  احمر  البع ،  بع ها 

 (.  2018ومهارات القرن الحادي والعشرين، وهذا ما أكدته دراسة : )ميعاد القحبان ، 

سئلة  وبالتولل إلى هذه النتيجة تكون تد تمت الإجابة عن السؤال السادس من أ 

الحادي   القرن  مهارات  لمقياس  الكلية  الدرجة  بين  اةرتباب  درجة  ما   : وهو  الدراسة، 

والعشرين والدرجة الكلية لمقياس ناعات التفكير للتببيق البعدي لدى بلص المجموعة 

 التجريبية؟

 التوصيات :  

 ف   و  نتائج الدراسة يمكن التولية فيما يل :  

لتوظيفها    (NGSS)ومعلم  العلوم للتعريل بمعايير  عقد دورات تدريبية لمشرف    -1
 ف  تدريس العلوم بالمرحلة المتوسبة.  

بت مين   -2 اةهتمام  إلى  رورل  التعليم  بواارل  العلوم  مناهج  ملمم   نظر  لفت 
المرحلة  علوم  مقررات  ف   التفكير  وناعات  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات 

 المتوسبة .  
ف    -3 النظر  إعادل  بالمرحلة   رورل  العلوم  كتص  محتوى  ولياغة  تنظيم  إعادل 

 من تبِعل مخبب  ملمم  مناهج العلوم .   NGSSالمتوسبة بما يتوافق مع معايير 
 رورل ت مين المساتات المختلفة ف  برامج إعداد معلم العلوم للمرحلة المتوسبة   -4

 ، ومهارات القرن الحادي والعشرين وناعات التفكير .  NGSSلمعايير 
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معايير   -5 لتببيق  الرئيسة  الخبوات  يت من  العلوم  لتدريس  دليل  ف     NGSSإعداد 
 تدريس العلوم بمراحل التعلم العام. 

معايير   -6 المختلفة ف     NGSS رورل ت مين  العلوم  و لية استخدامها ف  مساتات 
 برامج إعداد معلم العلوم بكليات التربية ف  الجامعات السعودية.  

النظر ف  تخبيب مناهج العلوم بالمرحلة المتوسبة بحيط تركا على   رورل إعادل   -7
 تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين وناعات التفكير.  

معايير   -8 على  القائمة  الإلرائية  البرامج  باستخدام  اةهتمام  ف    NGSS رورل 
 تدريس علوم المرحلة المتوسبة من تبِعل معلم  هذه المرحلة. 

العلوم على إعداد مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين، وناعات  تدريص معلم    -9
 التفكير ف   و  استخدام برذ التدريس المناسبة.  

مع   -10 تتوافق  الت   العلوم  تدريس  ف   الحديلة  البرذ  على  العلوم  معلم   تدريص 
 .   NGSSمعايير 

 المقترحات :  
   ف   و  نتائج الدراسة يمكن تقديم المقترحات ايتية :

 إجرا  دراسة مماللة على عينة من بلص المرحلتين اةبتدائية واللانوية.  -1
" مع متغيرات أخرى ملل :    NGSSدراسة ألر برنامج إلرائ  تائم على معايير "   -2

 التفكير اةبتكاري، السعات العقلية، أنماب التعليم، والمفاهيم العلمية وخلفه.  
ا  -3 القرن  مهارات  ت مين  حول  تحليلية  التفكير  دراسة  وناعات  والعشرين  لحادي 

 بمناهج علوم المرحلة المتوسبة. 
بلص    -4 لدى  التفكير  وناعات  المعلومات  معالجة  مستويات  بين  العلتة  دراسة 

 العلوم بالمرحلة المتوسبة.  
5-   " معايير  ف   و   المتوسبة  بالمرحلة  العلوم  منهج  تقويم  "    NGSSدراسة 

 بالمملكة العربية السعودية. 
" مع البلص الموهبين ف     NGSSر برنامج إلرائ  تائم على معايير "  دراسة أل -6

 مراحل تعليمية مختلفة ملل : اةبتدائية واللانوية.  
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مررادل اححيررا  علررى تنميررة المفرراهيم البيولوجيررة والف ررول العلمرر  لرردى بررلص 

 جامعرة سروهال،لمرحلة اللانوية ذوي أنماب التعلم المختلفة، المجلرة التربويرة،  ا
 . 472 -834،  73و

(. دراسة تحليلية لكتص علروم المرحلرة المتوسربة بالمملكرة 2019الخالدي، عادي كريم )
، م مجلرة كليرة التربيرةالعربية السعودية ف   و  معايير العلروم للجيرل القرادم، 

 .  335  – 305، 118، و 30

(. العلتة بين استخدام نظرية معالجة وتجهيا المعلومات فر  2016الخايم، محمد حمد )
دراسرات عربيرة فر  التربيرة وعلرم تعليم الريا ريات وبرين التفكيرر الريا ر ، 

 . 454 -429،  70، العدد  النفس

ألرر نمروذل تعليمر  ترائم علرى منحرى العلرم والتكنولوجيرا (.  2005خشان، محمد حسن )
مجتمع والبيئة ف  مستوى اللقافة العلمية لدى بلص مرحلة التعلريم احساسر  وال

، رسالة دكتروراه غيرر منشرورل، كليرة الدراسرات من ذوي أنماب التعلم المختلفة
 التربوية العليا، جامعة عمان العربية، احردن.  

لحرادي (. الدور المتغير للمعلم ف   و  مستجدات القررن ا2009الخليل ، خليل يوسل )
 . 119 -102،  171، و 38، تبر، م ، مجلة التربيةوالعشرين

تررردريس العلررروم (. 2010الدسررروت ، عيرررد أبرررو المعررراب ، وتوفيرررق، رؤول عامررر  )
 ، الإسكندرية، المكتص الجامع  الحديط.  بالكمبيوتر

(. تحيرل محتروى كترص العلروم لللرل 2017الربيعان، وفا  محمد، و ل حمامرة، عبيرر )
  المملكررة العربيررة السررعودية، الجمعيررة احردنيررة لعلررم الررنفس، احول متوسرب فرر

 .  108 -95، 11، و6، م المجلة الدولية التربوية المتخللة

التكرامل  لرتعلم العلروم  STEM(. استخدام مردخل 2015راذ، فابمة ملبفى محمد. )
ف  تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين ومهارات اتخاذ القررار لردى برلص 
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السرعودية، -دراسات عربية ف  التربية وعلرم الرنفساحولى بكلية التربية. الفرتة  
(62  ،)79-128. 

(. فاعلية البرمجيات اةجتماعية ف  تنمية الروع  2013ر ا، حنان رجا  عبد السلم. )
اللح  وبع  مهارات القرن الواحد والعشرين لردى بالبرات جامعرة جرااان. 

 .270-199  (،3)16مجلة التربية العلمية. ملر،  

فاعليرة برنرامج تردريب  لمعلمر  (.  2018رواشده، سميرل، والخوالدل، وتهان  العبوس، )
العلرروم مسررتند إلررى معررايير العلرروم للجيررل القررادم فرر  تنميررة الممارسررات العلميررة 

، رسرالة دكتروراه، كليرة الدراسرات والهندسية والكفا ل الذاتية لرديهم فر  احردن
 لمية العالمية. العليا، جامعة العلوم الإس

(. اعتماد الجيل الجديد من معرايير العلروم لتلرميم 2016رواتة، غااي والمومن ، أمل )
المجلرة احردنيرة فر  العلروم محتوى الورالة لبلبرة اللرل اللرامن فر  احردن. 

 .467-455، ص  2016،  4، و12. مجوالتربية

ت العقررل فرر  التفكيررر ألررر برنررامج إلرائرر  تررائم علررى عررادا(. 2013ريرران ، علرر  حمررد )
، الإبداع  والقدرل الريا ية لدى بلص اللل احول المتوسرب بمكرة المكرمرة
 رسالة دكتوراه غير منشورل، كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة. 

 ، عمان، دار المسيرل للنشر.  علم النفس العام (.  2014الريماوي، محمد عودل و خرون )

(. أسراليص التفكيرر الشرائعة لردى بلبرة 2008والشرريدل، محمرد )  الاعب ، بلل عبد ،
جامعرة الحسررين برن بررلل وتأليرهررا بكرل مررن الجرنس والتخلررص والمسررتوى 

، مجلة اتحراد الجامعرات العربيرة للتربيرة وعلرم الرنفسالدراس ، جامعة دمشق،  
 . 125-103،  2، و5م 

لعررين، الإمررارات ، دار ا مبررادئ علررم الررنفس التربرروي،(. 2003الاغلررول، عمرراد رحرريم )
 الكتص الجامع .  

تحكرم   -(. ألرر اةخرتلل برين نمبر  الرتحكم )تحكرم المرتعلم 2015انقور، ماهر محمد )
البرنامج( ببرمجية الوسائب الفائقة على أنماب التعلم المف لة ومهارات معالجرة 
المعلومات ومستويات تجهياها والتفكير المستقبل  ف  الريا يات لردى برلص 

-6،  5، و18، م مجلرة تربويرات الريا رياترحلة المتوسبة، جامعرة بنهرا،  الم
154 . 

(. أساليص المعالجة المعلوماتية لدى بلبة كليرة التربيرة 2014الاهيري، حيد عبد الكريم )
مجلررة جامعررة احنبررار للعلرروم جامعررة احنبررار وعلتتهررا برربع  المتغيرررات. 

 ر.  ، ديسمب828 – 790، العدد اللان ،  الإنسانية



(. احسس المعرفية للتكوين العقلر  وتجهيرا المعلومرات، 1995الايات، فتح  ملبفى )
 سلسلة علم النفس المعرف ، القاهرل، دار الوفا  بالمنلورل.  

. اةتجاهرات العالميرة المعالررل فر  منراهج العلروم وتدريسرها(.  2010ايتون، عايش. )
 عمان: دار الشروذ للنشر والتوايع.

(. مردى ت ررمين مهرارات القرررن الحرادي والعشرررين فر  مقرررر 2016)سربح ، نسرررين 
العلوم المبور لللل احول المتوسب بالمملكة العربية السعودية، جامعة احمير 

 .   44 – 9،  1، و 1، م مجلة العلوم التربويةسبام بن عبد العايا،  

منراهج (. مشركلت تردريس  2013السعيد، سعيد محمد، والما   عبرد الررحمن ابرراهيم )
 . 1، و 26، م مجلة دراسات العلوم التربويةالعلوم المبورل والتحليل الدراس ،  

ا لتنميرة كفايرات 2018السيد، عليا  علر  ) ا تكنولوجير  ا تربوير  (. نمذجرة المحتروى معرفير 
القرررن الحررادي والعشرررين اللامررة لإعررداد معلمرر  الررتعلم احساسرر  علرروم تبررل 

، 9، ل19، و البحررط العلمر  فرر  التربيررة مجلررةالخدمرة، جامعررة عررين شرمس، 
531- 571 . 

(. تحليرل محتروى كترص العلروم للمرحلرة الإعداديرة فر  2019شارص، مرت رى لرال  )
، 68و  المجلرة التربويرة، و  معرايير العلروم للجيرل القرادم، جامعرة سروهال، 

1463- 1493  . 

ت معالجرة المعلومرات الذاكرل العاملة ومسرتويا(. 2016شاهين، سارل حسن عبد الحميد )
، رسرالة لدى بع  فئات لعوبات التعلم احكراديم  باللرل اللالرط الإعردادي

 ماجستير، كلية ايداص، جامعة أسيوب، ملر. 

للرتعلم التجريبر  فر    (KOLB)(. فاعليرة اسرتخدام نمروذل  2018شحات، محمد أحمرد )
م العلميررة ترردريس العلرروم علررى التحلرريل وتنميررة مهررارات التفكيررر الناتررد والقرري

مجلررة مسررتقبل لتلميررذ اللررل اللرران  الإعرردادي ذوي أنمرراب الررتعلم المختلفررة، 
 .  110 -11، 110، و25، المركا العرب  للتعلم والتنمية، م التربية العربية

(. دور سرعة الرذاكرل العاملرة 2012الشريدل، أمرل لرال  ، والوببران ، محمرد سرليمان )
مررات )سرربح / عميررق( فرر  الفهررم )مرتفررع/ مررنخف ( ومسررتوى تجهيررا المعلو

القرائ  لردى تلميرذ وتلميرذات اللرل الخرامس اةبتردائ  فر  منبقرة القلريم، 
 .438-395،  92،و23، م مجلة كلية التربيةجامعة بنها ،  

(. دور سرعة الرذاكرل العاملرة ) 2012الشريدل، أمل لال ، الوببان، محمرد برن سرلمان )
)سربح  / عميرق ( فر  الفهرم  منخف ( ومستوى تجهيرا المعلومرات  –مرتفع  
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القرائ  لردى تلميرذ وتلميرذات اللرل الخرامس اةبتردائ  فر  منبقرة القلريم، 
 . 405-397، أكتوبر،  92، العدد  مجلة كلية التربية ببنها

(. إبار مقتر  لدمج مهرارات القررن الحرادي والعشررين فر  2014شلب ، نوال محمد. )
-المجلة التربوية الدوليرة المتخللرةمناهج العلوم بالتعليم احساس  ف  ملر. 

 .33-1(،  10)3احردن،-الجمعية احردنية لعلم النفس

(. مدى امتلك البلص الموهوبين بالمرحلرة المتوسربة 2019الشمران ، محمد عو  )
مجلرة البحرط لمعايير العلوم للجيل التال  بمكرة المكرمرة، جامعرة عرين شرمس، 

 . 372 -337، 4، ل  20، و العلم  ف  التربية

فاعلية برنامج إلرائ  تائم على معرايير العلروم للجيرل (.  2020الشمران ، محمد عو  )
القادم ف  تنمية مهارات التفكير المستقبل  ومهرارات القررن الحرادي والعشررين 

، رسرالة دكتروراه وعادات العقل لردى البرلص الموهروبين بالمرحلرة المتوسربة
 لتربية، مكة المكرمة . غير منشورل، جامعة أم القرى، كلية ا

برنامج تدريس  ترائم علرى الردمج برين نمروذل نيردهام البنرائ  (.  2018الشمري، لبيفة )
والررتعلم المررنظم ذاتيرراً وفاعليترره فرر  تنميررة المفرراهيم الفيايائيررة وناعررات التفكيررر 

، رسرالة دكتروراه غيرر منشرورل، اةبتكاري لدى بالبات اللرل احول اللرانوي
 مد بن سعود الإسلمية، كلية التربية، الريا .جامعة الإمام مح

(. مسرتوى امرتلك معلمر  العلروم فر  المرحلرة اللانويرة فر  2017الشياص، معن تاسرم )
المملكة العربية السعودية للممارسات العلمية والهندسية ف   رو  الجيرل القرادم 

 النفسرية،مجلة أم القررى للعلروم التربويرة ومن معايير العلوم، جامعة أم القرى،  
 . 366 -338،  2، م 2، و10م 

(. التفاعل برين الرتعلم المبنر  علرى اةستقلرا  والرذكا  فر  2011لادذ، منير موسى )
التحلريل وبعرر  عررادات العقررل واةتجرراه نحرو العلرروم لتلميررذ اللررل السررابع 

 . 242 -185،  4، و14، م مجلة التربية العلميةاحساس ، جامعة عين شمس، 

مهررارات القرررن الحررادي والعشرررين، الررتعلم للحيررال فرر  (. 2013  )اللررال ، برردر عبررد 
 ، الريا ، جامعة الملك سعود.امننا

(. فاعلية استخدام إستراتيجيات تجهيا ومعالجة المعلومرات 2018لاوي، يحيى اكريا )
ف  تدريس الريا يات لتنمية حل المشكلت واتخاذ القرار لدى تلميذ المرحلرة 

 . 122  – 86، 21، مج تربويات الريا يات  مجلةاةبتدائية،  

لتردريس الفيايرا   V-Shape(. فاعليرة إسرتراتيجية 2007الليف ، عبد الغن  حمردي )
ف  تلحي  المفاهيم البديلة واةحتفاظ بالتعلم لدى بلبة المرحلرة احساسرية ذوي 



 أنماب التعلم المختلفة، رسالة دكتروراه غيرر منشرورل، كليرة الدراسرات التربويرة
 العليا، جامعة عمان، العربية، احردن.  

(. فاعليررة اسررتخدام نمرروذل دورل الررتعلم البنررائ  المعرردل فرر  2013بلبررة، إيهرراص جررودل )
اكتسرراص المفرراهيم العلميررة وحررل أنمرراب مختلفررة مررن المسررائل الفيايائيررة وتنميررة 

المجلررة ناعررات التفكيررر لرردى بررلص اللررل احول اللررانوي، جامعررة الكويررت، 
 . 438 -385، 108، و 27، م  ةالتربوي

، النظرية الناوعية للتفكير واستراتيجيات ونمراذل التردريس(.  2017بلبة، إيهاص جودل )
 الدمام، مكتبة المتنب .  

( فاعليررة وحرردل مقترحررة فرر  الفيايررا  فرر   ررو  مرردخل 2019برره، عبررد  مهرردي )
(STEM) لتنميررة مهررارات القرررن الحررادي والعشرررين لرردى بررلص المرحلررة 

 . 138 -99،  2، ل130، و ، المجلة التربويةاللانوية، جامعة الكويت

تحليل كتاص العلوم الحياتية لللرل التاسرع احساسر  فر  (.  2018البورل، والرلاع  )
جامعة الحسين برن برلل، رسرالة احردن ف   و  معايير العلوم للجيل القادم، 

 ماجستير غير منشورل، عمان. 

(. فاعلية برنرامج مقترر  فر  2019يل، نوال و المرس ، سما   )عبد الحميد، وفا  و خل
( فر  تنميرة احدا  التدريسر  للبالرص معلرم العلروم، 21 و  مهرارات القررن )
 . 221 -169،  3، ل20، ومجلة البحط العلم  ف  التربيةجامعة عين شمس،  

وم ررات فرر  علررم الررنفس (. 2013عبررد الرررحيم، لررال  وكبرران، حيرردر علرر  حيرردر )
 ، عمان، دار الر وان.  عرف الم

(. برنرامج ترائم علرى الخررائب الذهنيرة لتنميرة مهرارات 2015عبد السرميع، عبرد العرال )
معالجة المعلومات وتلويص التلورات البديلة لبع  المفاهيم الجغرافيرة لردى 

دراسات عربية فر  التربيرة تلميذ المرحلة اةبتدائية، راببة التربويين العرص،  
 . 118 -83، يوليو  63العدد    ،وعلم النفس

(. برنامج مقتر  فر  الكيميرا  الحيويرة ترائم علرى 2019عبد العال، رشا محمود، أحمد )
الترردريس المتمررايا لتنميررة مهررارات القرررن الحررادي والعشرررين والمسررؤولية 

مجلررة اةجتماعيرة لردى البرلص المعلمررين بكليرة التربيرة، جامعررة عرين شرمس، 
 . 235 -185 ،2، ل20و  البحط العلم ،

(. برنامج تدريب  تائم على معايير العلوم للجيل التال  العلمر  2017عبد الكريم، سحر. )
اةستقلا  ومهارات العميق الفهم لتنمية والجدل العلم  لدى معلم  العلروم فر  

 .111-21،  87،  دراسات عربية ف  التربية وعلم النفسالمرحلة اةبتدائية.  
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، احردن، عمران، علم النفس المعرف  النظرية والتببيرق(.  2004العتوم، عدنان يوسل )
 دار المسيرل للنشر والتوايع والبباعة.  

فاعلية تدريس العلوم باستخدام المتشابهات على تحلريل (.  2016العتيب ، شيخة فيحان )
 بالبات المرحلة المتوسبة ذوات المستويات المختلفرة فر  معالجرة المعلومرات،

 ر منشورل، كلية التربية، جامعة البائل.  رسالة ماجستير غي

فاعليرة اسرتخدام احدوات البلررية والرتعلم اللفظر  ذي (.  2006العلامنة، فيلل لرال )
المعنى ف  تدريس الكيميا  لبلبة المرحلرة اللانويرة ذوي احنمراب التعليميرة فر  

جامعرة ، رسالة دكتوراه غير منشورل، اكتساص المفاهيم الكيميائية واةحتفاظ بها
 عمان العربية، احردن.  

 ، عمان، دار الفكر للنشر.  علم النفس التربوي(. 2011عدس، عبد الرحمن )

(. أنشبة تائمرة علرى معرايير العلروم للجيرل القرادم لتنميرة 2018عا الدين، سحر محمد )
الممارسات العلمية والهندسية والتفكير الناتد والميرول فر  العلروم لردى بالبرات 

، 21، م مجلرة التربيرة العلميرةةبتدائية بالسعودية، جامعة عين شمس،  المرحلة ا
 . 106 -59،  10و

برنامج تدريب  مقتر  تائم علرى معرايير الجيرل القرادم (.  2020الع يلة، سعود رشدان )
للعلوم لتبوير احدا  التدريس  لمعلمر  العلروم، وألرره فر  تنميرة مهرارات حرل 

، رسرالة دكتروراه بلص المرحلرة المتوسربة  المشكلت والتفكير المستقبل  لدى
 غير منشورل، جامعة الملك خالد، كلية التربية، أبها.  

(. برنامج مقتر  تائم على معايير العلوم للجيرل القرادم لتردريص 2019عفيف ، محرم يحيى، )
معلم  العلوم بالمرحلة الإعدادية علرى اسرتخدام ممارسرات العلروم والهندسرة ألنرا  

 .  163 -97،  68، و مجلة كلية التربيةم، جامعة سوهال، تدريس العلو

(. أسرراليص معالجررة المعلومررات لرردى البلبررة الموهرروبين 2014علرر ، جاسررم محمررد )
 . 218 -202،  مجلة كلية التربية للبناتوالمتفوتين، جامعة ديال ،  

(. برنررامج مقتررر  فرر  التربيررة العلميررة تررائم علررى شرربكات 2017عمررر، عالررم محمررد. )
والررل اةجتمرراع  لتنميررة المفرراهيم العلميررة وعررادات العقررل لرردى البالبررات الت

(، 40. العردد )دراسات عربية ف  التربية وعلم الرنفسمعلمات ريا  احبفال.  
 .270-193. ص ص.2013(، أغسبس1الجا  )

الإحلرا  فر  البحرط فر  التربيرة (.  1988عودل، أحمد سليمان، الخليل ، خليل يوسرل )
 ، عمان، دار الفكر.  انيةوالعلوم الإنس



(. رؤية مقترحرة لتبروير التربيرة الجيولوجيرة عبرر 2017عيسى، هنا ، وراغص، رانيا )
المراحل الدراسية المختلفة من منظور معايير العلوم للجيل القادم، جامعرة عرين 

 . 196 -143،  8، و20، م مجلة التربية العلميةشمس،  

استراتيجية مقترحة ف  تدريس العلوم تائمة علرى (. فاعلية  2014غانم، تفيدل سيد أحمد. )
نظرية الذكا ات المتعددل ف  تنمية بع  مهارات القرن الواحد والعشرين لردى 

 .52-1(،  1)1مجلة كلية التربية جامعة بن  سويل،    تلميذ المرحلة الإعدادية.

الحرادي   (. برنامج تدريب  مقتر  ف  كفايرات معلرم القررن2016غانم، تفيده سيد أحمد. )
والعشرين تائم على اةحتياجات التدريبيرة المعالررل لمعلمر  العلروم بالمرحلرة 

المؤتمر الدول  احول: اةبتدائية وألره ف  تنمية بع  الكفايات المعرفية لديهم.  
كليرة -تحرديات المسرتقبل: جامعرة عرين شرمس -توجهات استراتيجية ف  التعلريم 

 .306- 175كلية التربية،  -شمس ، القاهرل: جامعة عين 2مج  التربية،

المجلرة جرم الترألير الوجره المكمرل للدةلرة الإحلرائية،  ح(.  1997فام، منلور رشردي )
 . 77 -57،  16، و17، م الملرية للدراسات النفسية

برنررامج فرر  العلرروم تررائم علررى مراكررا الررتعلم (. 2020فررت   ، أميرررل محمررد اكرر  )
الحررادي والعشرررين لرردى التلميررذ  التكنولوجيررة لتنميررة بعرر  مهررارات القرررن

، رسالة دكتوراه غير منشورل، جامعرة بنهرا، المعاتين سمعياً بالمرحلة الإعدادية
 كلية التربية.  

ألر استخدام نموذل دورل التقل  اللنائيرة فر  تنميرة المفراهيم (.  2018القحبان ، ميعاد )
سرالة ماجسرتير ، رالعلمية وناعات التفكير لدى بالبات اللل اللان  المتوسرب

 غير منشورل، جامعة الإمام عبد الرحمن بن فيلل، كلية التربية، الدمام.  

(. أسراليص معالجرة المعلومرات لردى برلص كليرة التربيرة 2015القلال، محمرد فرحران )
بجامعررة الملررك سررعود فرر   ررو  متغيررري المسررتوى الدراسرر  والمسررتوى 

 . 288 -251،  117و  ،30، م المجلة التربويةالتحليل ، جامعة الكويت،  

برنامج إلرائ  فر   رو  المردخل اةستقلرائ  وفاعليتره (.  2019القبيم، أسما  محمد )
ف  إكساص مفاهيم تقنية النانو وتنمية ناعات التفكيرر اةبتكراري لردى البالبرات 

، رسالة دكتروراه غيرر منشرورل، جامعرة الإمرام الموهوبات ف  المرحلة اللانوية
 ية، كلية التربية، الريا .  محمد بن سعود الإسلم

(. البنيررة النفسررية للررذكا  المو رروع  والررذكا  اةجتمرراع  2003الكيررال، مختررار أحمررد )
وعلتته بمستويات تجهيا المعلومات ف   و  الجنس والتخلص احكراديم ، 

 . 208 -159،  1، ل27، ومجلة كلية التربيةجامعة عين شمس،  
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اسررتخدام اسررتراتيجيات تجهيررا ومعالجررة  (. فاعليررة2019متررول ، أمررل سررام  عبررا )
المعلومات فر  تردريس العلروم لتنميرة الخيرال العلمر  والإنجراا المعرفر  لردى 

 . 305 -213،  285، و مجلة القرا ل والمعرفةتلميذ المرحلة الإعدادية،  

(. فاعليرة برنرامج ترائم علرى المحبرات العلميرة فر  تنميرة التحلريل 2017محمد، هبة )
ن الحرادي والعشررين لردى تلميرذ المرحلرة اةبتدائيرة المتفروتين ومهارات القرر

، مجلة تربويات الريا ياتعقلياً ذوي لعوبات تعلم الريا يات، جامعة بنها،  
 .  91 -48،  10، و 20م 

(. فاعليررة اسررتخدام نمرروذل وايررت وجونسررتون 2020المروانرر ،  رريل   مسرراعد )
(PEOE)  لمتشعص والفهم العميق لدى بلص لتدريس العلوم ف  تنمية التفكير ا

 المرحلة المتوسبة ذوي مستويات معالجة المعلومات المختلفة.  

(. فاعلية نموذل سالترا القائم على مدخل العلم والتقنيرة 2014المبرف ، غااي لل  )
ف  تنمية اللقافرة العلميرة وعمليرات العلرم التكامليرة   (STSE)والمجتمع والبيئة  

مجلررة كليررة لررط المتوسررب ذوي أنمراب الررتعلم المختلفررة، لردى بررلص اللررل اللا
 . 1، ل85، جامعة الاتاايق، و  التربية

(. نموذل مقتر  ف  تدريس الكيميا  الع وية ترائم علرى 2018مهدي، ياسر سيد حسن )
نظريررة معالجررة المعلومررات لتنميررة التنبررؤ بخلررائص المررادل وخفرر  العررص  

دراسرات فر  لمملكة العربية السرعودية.  المعرف  لدى بلص المرحلة اللانوية با
 . 237 -115،  66. و   المناهج وبرذ التدريس

 (NGSS)(. الجيرل الجديرد مرن معرايير تردريس العلروم 2018المومن ، أمل، ورواترة )
وإمكانيررة تبنيهررا فرر  بنررا  نظررام ترردريس العلرروم فرر  احردن فرر   ررو   را  

، و 45، م لعلروم التربويرةمجلة دراسات فر  االمتخللين، الجامعة احردنية،  
4  ،387- 399 . 

(. فعالية استراتيجية مقترحة لتجهيا المعلومات فر  تردريس 2002الميه ، رجص السيد )
المسرتحدلات البيولوجيرة لرردى بلبرة كليررة التربيرة، تخلررص علروم ذوي أنمرراب 

مجلرة التعلم المختلفة، جامعة عين شرمس، الجمعيرة الملررية للتربيرة العلميرة،  
 . 123-97، 2، و5، م ة العلميةالتربي

(. ألررر اسررتخدام دورل الررتعلم الخماسررية مررن خررلل 2008همررام، عبررد الرررااذ سررويلم )
الكمبيوتر ف  تحلريل بعر  المفراهيم العلميرة والتفكيرر العلمر  واةتجراه نحرو 
العلوم لدى بلص اللل اللالط المتوسرب بالمملكرة العربيرة السرعودية، جامعرة 

 . 68 -35،  2، و 11، م بية العلميةمجلة الترعين شمس، 
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